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Résumeé

Contrairement aux apparences, une ameélioration sensible des taux de
scolarisation, notamment au primaire, est survenue a un moment ou l'on
constate un faible acces a la derniére année du primaire et une augmentation

de plus en plus importante des taux de redoublement et d'abandon.

Dans la mesure ou un nombie assez important d'enfants sont scolarisés, la
question est maintenant de savoir comment faire pour les maintenir aussi
longtemps que possible a 1'école (au moins six années). Dans ce contexte, il
convient d'analyser les principaux facteurs explicatifs des sorties prématurées

du systéme scolaire.

En nous servant des données du PASEC et de l'enquéte sur 1'éducation et le
bien étre des ménages au Sénégal (EBMS), on a pu détecter, griace a 'analyse
de régression logistique, plusieurs factcurs qui ont une influence sighiﬁcative
sur les abandons scolaires. Ainsi, il apparait que la fréquentation du
préscolaire et la disponibilité de livres ou manuels scolaires sont favorables a
un maintien des enfants a 1'école. Il en est de méme pour ce qui est de
I'existence dans le ménage d'enfants ayant atteint au moins le college ou le
lycée. Pur contre, les enfants les plus déiaunis matériellement ont de fortes
chances de quitter 1'école trés tot. Les résultats de 'analyse permettent, par
ailleurs, de confirmer les effets négatifs sur 'abandon de certains facteurs
intéressants en particulier le développement des infrastructures ¢conomiques

dans la con munauté.

Dans I'cnsemble, I'étude a révélé certaing determinants de 1'abandon scolaire
et a indiqué les mesnres ciblées a prendre pour réduire considérablement le

phénomeéne.
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Abstract

Contrary to all appearances, a noticeable improvement of the rates of
schooling, in particular in the primary education, occurred when one notes a
weak access to the last year of primary education and an increasingly

important increase in the repeating and drogpout rates.

Insofar as a rather significant number of children are sent to school, the
question is now to know how to maintain them as long as possible at school (at
least six years). In this context, it is advisable to analyze the main factors that

influence the decision of leaving the school system too early.

Using data of the PASEC and EBMS, the regression logistic analysis has
allowed detecting scveral factors which have a significant influence on the
schooling dropout. Thus, it appears that the attendunce of pre-school and the
availability of books or textbooks favour the maintenance of children at school.
The same conclusion is valid in the household of children having reached at
least the secondary or kigh school. On the other hand, the materially most
stripped children are likely to leave the school very early. Besides, the results of
the analysis make it possible to confirm the negative effects of certain
interesting fi.ctors on the drop out, in particular the development of economic

infrastructures in the community.,

As a whole. the study has revealed certain determinants of the schooling

dropout and indicated the targeted steps to take into account to reduce the

phenomenon considerably.
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INTRODUCTION GENERALE

La période des années 60 est mondialement reconnue comme étant la période moteur qui
a déclenché unc nouvelle ére pour Péducatnn. D’une part, les décideurs publics

commencent a vestir dans le secteur de 'éducation plus que par le passé.

D’autre part, les travaux des théoriciens du capital humain mon-rent que I’éducation est
un trésor inestimable de la croissance économique. En effet, dans I'un des textes
fondateurs de la théoric du capital humain, Schultz (1961) observe que I'éducation
explique la plus grande partie de la productivité torale des facteurs, cette portion de la
crotssance que le capital physique et le volume de travail ne parviennent pas a prédire.
[’éducation améliore le « capital humain » de celui qui en bénéficie, donc ses capacités a
travatller @ elle joue dés lors le role dun mvesussement en argent, mais aussi en temps,

puisqu’il faut attendre quelques années avant d’en percevoir les revenus. L’idée centrale

de la théorie du capital humain est quune dépense - qui devient alors ua investissement -
susceptible d'améhorer le nivean de connaissances d’un individu a pour conséquence
damélorer A terme sa production ¢t le niveau de son revenu. Becker (1964) reprend a son
compte cette réflexion dans la pretace et nuoducuon de la premiere édition de Human

Caputal, avant de lut donner une formulauon microécononuque.

Dans Tes annces 80 er 90 Tucas (1988) ainst que Barro et Lee (1993) ont montré, a partir
des model s de cromssance endogene, que Paccumulation de capital humain contribue au
méme ture le\IC Paccumulation de capital physicue a la crotssance économique de long
terme d’un pays. Plusicurs autees ¢tudes mendes au cours de ces deux dericres décennies
par des universitares, des chercheurs mdépendants ¢t des organismes mternationaux
n’ont pas fourni des tésultats contraires concernant les effets bénéfiques de I'éducation.
On reconnait ayjourd’hui que les femmes et les filles ayant acces a Péducation dans les
pays cn développement, de par leur statut d’acteut-clé responsables des processus de
nutrition, de soins d’hygiene et de santé, et d’éducavon initale des enfants en bas age
dans le foyer, sont plus a méme d’apporter des changements bénéfiques a la tamille dans

son ensemble.



Donc I'¢ducation joue un réle majeur, qu’il s’agisse de la responsabilisation des femmes,
de la protection des cufants contre Pexploitation de leur travail, I'exercice d’un travail
dangereux, la délinquance juvénile, de la promotion des droits de I'homme, de la
préservation de lenvironnement ou encore de la maittise de laccroissement de la
population. Il est clair que le niveau d’éducation atteint par les individus qui composent
une économic constitue un déterminant majeur de son succés sur 'échiquier é:onomique

mondial et, partant du niveau de vie de ses citoyens.

Dans le contexte actuel de la mondialisation, il n’est pas surprenant que I’éducation et la
formation occupent une place prépondérante dans IPélaboration des politiques
¢conomiques (a la fois microéconomiques et macroéconomiques). L’éducation est de plus
en plus réputée étre un des meilleurs investissements financiers pour les Etats. En effet,

beaucoup d’Titats consacrent leurs plus gros budgets aux dépenses d’éducation.

(Zest fort conscient de cette importance que le Sénégal a hérité aprés I'indépendance
d’une école éliuste de type occidental, destinée avant tout a former des cadies
intermédiaires, des foncionnaires. Ainsi, apres un progres fulgurant dans les premicres
annces d’indépendance, les effectifs commencerent a stagner tandis que la quahté
semblait baisser vers la {in des ann¢es 70. C’est dans ce cadre que les états généraux de
Peducaton et de la formavon (EGLEF) ont ¢té convoqués en 1981 en vue de trouver une
solution aux muluples problemes qui affectent e systeme éducatif. Les EGEF avaient
comme principal objecuf la remise en question de tout le systéeme ¢ducatif afin de mieux
Padaprer aux besoins d’une ccole nouvelle navonale (fondce sur les réalités s¢négalaises et
alticames), démocaianqgue (accordant des chances ¢gales pour tous quant a 'education) et

popubuire (ton pant avec les pratiques ¢hustes).

Toutelon, jusqu’au milieu des anades 90, Pévolution de Pacees a éducauon de base n’a
pas connu un succes retenussant 4 cause d’une demand: d’éducation encore faible en
nulicu rural, notmment chez les filles et d’une offre wes faible a cause de Peflondrement
des recettes de Plitar e dun accroissement démographique d’environ 2,9% en moyenne
par an. Par ailleurs, le systéme est marqué par une inégale répartinon des dépenses
publiques d’¢ducation entre les différents niveaux d’enseignement et une faible efficacité

mterne. Clest amst que les taux bruts de scolarisadon primaire et secondaire ont stagné,



voire decliné passant respectivement de 57,1% et 20,9% en 1989/90 a 54,6% et 21% en
1994/95, contre des taux de 75% et de 28% en 1993-95 pour la moyenne des pays
d’Afrique  Subsaharienne. Concernant la qualité, les taux de redoublement dans
Penseignement primaire tournaient autour de 11% en moyenne au CI et de 30% au CM2,
tandis que les taux de réussite au certificat de fin d’études élémentaires(CFEE) variaient

entre 20% et 39% (MEN/MEFP/CREA, 2000).

La fin des années 90 a vu I'émergence d’une volonté politique nationale d’élargir la base
de la pyramide du systéme éducatif et d’améliorer la qualité de 'enseignement.

Pour satisfaire ces options stratégiques, les pouvoirs publics ont mis en place divers
dispositifs parmi lesquels le programme décennal de I'éducation et de la formation

(PDEF) (2000-2010). Les objectifs fondamentaux du PDEF sont les suivants :

- Démocratiser 'accés a ’éducation de base ;
- Amclorer la qualité des apprentissages ;

- Rendre plus efficace la gestion du systéme.

Cependant, dans un contexte caractérisé par une carence des ressources financieres de
PEtat, et considérant la nécessité de faire face d’urgence aux besoins d’éducation ct de
formation des populations, la princpale stratéoie adoptée par le PDELF pour atteindre ses
objectifs demeure la décentrulisation du secteur (DPS, 2003). Ce qui est insuffisant pour
réaliser les objecuts du PDEEF. I unporte également pour Pautorité publique de mieux
comprendre les facteurs (relatfs aux familles, 1ux écoles ¢t aux communautés) qui
affectent I décision de scolarisation, de redoublement et d’abandon enwee autres.  En
effer, Punportance du phénomene de sous scolarisation et de mauvaise qualit¢ de
Penscignement dans les pays francophones d’ATrique subsaharienne en pénéral ct au
Séncpal en particulicr ne cesse de susciter de nombreuses interrogations (uant a leur
déterminant. Alors que les insuffisances quanttatives ont été débattues depuis longtemps,
le souci de la qualit¢ s’y est ajouté récemment, plus précisément apreés la Conférence de
Jomuen en Mars 1990, Les données les plus récentes produites pour IAfrique par

PUNLESCO montrent par ailleurs, des tendances fort variées au cours de ces deraséres



années : alors que la situation s’est améliorée dans certains pays, d’autres ont connu un
processus de stagnation des effectifs scolaires et de dégradation de la qualité des
enseignements sur une période assez longue. C’est notamment le cas du Sénégal ou la
situation est marquée par la faiblesse du taux brut de scolarisation primaire (82,5% en
2005)!. De surcroit, le redoublement et abandon scolaire qui touchent particulierement
les premuéres années du primaire ont tendance a persister et a samplifier. De ce point de
vue, le souci de faire progresser une partie importante des enfants scolarisés vers les
cycles de niveau supérieur se pose avec acuité. Des programmes spécifiques sont mis en
place pour réduire les redoublements et les abandons scolaires. Les récentes statistiques
scolaires nationales ont révélé que des pas importants ont été faits en ce qui concerne le
redoublement. En effet, le taux de redoublement moyen qui ¢tait de 14%, est passé a
12,4% en 2005. Pour ce qui est du taux d’abandon scolaire, 'examen pat année d’é¢tudes a
moniré qu'll progresse dans le cycle en passant de 11,74% au CI a 35,91% au CM2 en
2004. Un des problémes cruciaux auquel il faut maintenant trouver une solution pour
réaliser Pobjecuf de scolatisanon universelle est ainsi Pabandon scolaive. Le probleme
d’abandon scolaire est central dans la mesure ou un enfant qui n’a pas terminé les quatre
premicres années de Penseignement primaice (qui forment sans doute le minimum requis
pour acquérir de fagon permanente la maitrise de Iz lecture, de Iécriture et du calcul), a
peu de chances de devenie un adulte alphabéus¢. Par conséquent, les jeunes qui
abandonnent leurs Crudes prémarurément risquent davantage de ne pas acquérir les
connaissances ¢t les compdtences dont ils ont besoin pour pouvoir participer pleinement
au march¢ du wavail. Cette siuation entraine egalement une perte pour Ja formation de
capital humain pour e pays et une perte du poirt de vue de Pefticacité dans Puulisation
des ressources publiques mobilisées pour la scolanté primaire, dans la mesure ou les
dépenses engagees pour les éleves qu sortect du systéme aprés quelques annécs

sculement de scolanté ne produwont pas les résultats escomptés.

Etant donné que ies inconvénients liés 4 Pabandon scolaire semblent importants, il faut
envisager des iaterventions stratégiques qui pourraient permettre de réduire les taux

d’abandon.

"DPRIZME, 2003



L'objectf principal de cette étude consiste a exploter les principaux facteurs explicatifs

des abandons scolaires dans Uenscignement primaire au Sénégal.

Les objectifs spécifiques poursuivis sont de:

@ Examiner les liens entre 'abandon scolaire dans Penseignement primaire au Sénégal

ct certaines caractéristiques des ménages auxquels se rapportent les enfants (origine

familiale, statut socioéconomique de 'enfant, etc.) ;

@ Examiner les liens entre 'abandon et les caractéristiques de 'éiéve (sexe, dge a Pentrée,
a fréquenté le préscolaire);

@ Déterminer si les caractéristques relatives aux communautés daas lesquelles vivent

les enfants ont une influence significative sur les abandons scolaires au ntveau de
I'éducation primatre ;

" TFormuler des recommandations du poliques éducatives pour les abandons scolaires
a partr des résultats empiriques ;

@ Montrer quil sagit d’'un probléeme complexe, proposcr quelques pistes et inviter &

des recherches futuees.

Au plan méthodologique, Parude exploite les bases de données du PASEC et de EBMS
pour ¢tudier les détermmants des abandons scolaires dans Penseignement primaire au
Sténcgal. Pour Panalyse des données, un modele de régression logisuque simple (modcle
logit) a ¢té uti'is¢ pour ¢valuer comment les facteurs familiaux et ceux liés a Péleve lui-
méme, i son ¢eole et a sa communauté influencert la probabilité d’abandonner les ¢tudes

prinures ou non.

Pour attemndre les objecufs {ixés, nous avons organisé notre travail en quatte chapitres. Le
premicr chapitre teatte de Pefficacitd nterne du systéme éducatif sénégalais. e deuxieme
fournit un apergu de la méthodologie et des résultats dont font état les travaux empiriques
existants sur I'abandon scolaire dans les pays aussi bien développés qu’en développement.
Le chapitre tois présente les donndes et la méthodologie utlisée. Enfin, le chapitre quatre
propose une analyse empirigue des abandons scolaires a partir des données du PASEC et

de EBMS.



CHAPITRE 1: L’EFFICACITE INTERNE DU
SYSTEME EDUCATIF

L'éducation, a l'instar de la santé et de l'environnement, est un secteur stratégique qui
permet de rédnire la pauvreté et d'améliorer les conditions de vie des populations dans les
pays les plus défavorisés de la planéte comme le nétre. En ce sens, il doit mériter une

attention toute particuliere de la part de nos autorités. Malheureusement, Panalyse du

systéme scolaire sénégalais révele la persistance des déséquilibres majeurs dans tous les
ordres d’enseignement. Parmu ceux-ci on peut noter les difficultés rencontrées par le
systéme éducatif dans son fonctionnement interne (taux de redoublement et d’abandon

¢levés, taux d’achevement wu primaire faible, etc.).

Dans les ¢audes empirgues, le rendement du syseeme éducatif se définut le plus souvent
comme ¢tant le résultat de muluples actions. Sagissant de faire un choix d’investissement
¢ducatf, deux aspects du sendement ou de Pefficacité du systeme éducanf peuvent
mtéresser Pmvestsseur, Vaspect interne et Paspect externe. Dans le cadre de ce chapitre,
ce n'est pas d'eflicacité exierne dont nous patlcrons, ce n’est pas de placement sur le
marché du wavail ou dinsernon soaale dont 1l sera question. C’est plutot defficacité
interne. A ¢ propos, nous analyserons tour A rour la rétention au nivean primiire et
Pefficience du systeme. Cependant, 1l nous semble difficile d’aborder ces dernieres sans
fatre un bref survol de 'érolution et des tendances récentes de la politique d'¢ducation au

Sénégal.



1.1 Evolution de la politique d'éducation au Sénégal, tendances et
perspectives

1.1.1 Bref survol de I’évolution de la politique d’éducation

L'objectif majeur que poursuivait le colonisateur, et qui l'a conduit a installer des écoles en
Afrique Occidentale Frangaise (AOF) en général et au Sénégal en particulier, consistait a
produire le personnel subalterne indigéne nécessaire a la boane marche de
l'administration coloniale. Il fallait disposer de commis, d'interprétes, d'employés de
commerce, d'infirmiers de santé, d'instituteurs, de moniteurs, de médecins auxiliaires, de
vétérinaires auxilaires et d'ouvriers de différentes spécialités. 2Ainsi, la premiére école du
Séncgal (I'école mutuelle de Saint Louis) a été créée en 1816. Ensuite, la création a
continu¢ en 1844 a Gorée, 1882 a Dakar et 1883 a Rufisque. Dans ces écoles,
ensceignement érait organis¢ de la sorte et cear dans toutes les colonies de I'Afrique

Occidentale I'rangaise

Ficoles preparatorres (2 ans);
licoles ¢lementaires (4 ans);

Feoles r¢atonales (6 ans);

D N NI NN

Feoles primaires supéricures (3 ans).

e systeme ¢ducaul mus en place Cuait, en cffet, calqué sar le modéle métropolitain. Sa
mise en place ne permettat pas aux enfants sénégalais d'accéder a une éducation en sot: il
devaie permettre aux enfants des élites sénégalais de servir de relais admunistratifs au
niveau local, puisqu'en recevant une ¢ducation a la Frangaise, ils avaient acquis des
mstruments  de référence commun. Au vu de leur position sociale privilégiée ainsi
l¢giumce, ces €lites auraient en retour tout intérét a maintentr leur statut, donc rester
favorable a la France. Par conséquent, la scolarisation érait tes peu développée et peu de
personnes en avaient bénéficié. i 1960, a 'instar de plusieurs pays africains, le Sénégal a

accéd¢ au statut de nation souveraine et a pris en main la direction de son systéme

* Moumouni, Abdou (1998), " L'éducation en Afriquc™, Présences africaines, Paris, pp. 42-43.



¢ducatf hérité de la colonisation. Au lendemain de I'indépendance, la majeure partie de la
population sénégalaise était analphabéte. Ce qui constituait un sérieux handicap pour le
développement économique, social et culturel du pays. Clest la raison pour laquelle toutes
les stratégies de développement étaient orientées vers le développement de I'éducation.
C'est dans ce contexte que le Sénégal a adopté une réforme ambitieus: de son systéme
éducatif dont les objectifs, conformes 4 ceux annoncés a la conférence des chefs d'Etats

africains tenue a Adis Abéba sous I'égide de 'UNESCO en 1961, étaient les suivants :

»  La généralisation de l'enseignement prdmaire en 1980, tout en se préoccupant
particulierement de I'éducation des adultes;
»  La formation de cadres compétents pour prendre en main les destinées du pays et

pour remplacer les anciens colonisateurs.

Poursutvant ces deux objectds majeurs, les autorités ont opté pour un développement
quantitatif du systeme ¢ducauft sans se soucier de la qualité. C'est ainsi que Je personnel de
lenseignement ¢lémentaire (ustituteurs, msututeurs adjoints, moniteurs) a connu une
aupmentation sans précédent. De 3 534 en 1962/53, 1l est passé a 7 319 en 1978/79. Les
¢ftectfs du primaire ont également ¢raient mulapliés par 2,4 entre 1963 et 1980. Ln effet,
de 172751 ¢leves dans le primaire en 1963, on est passé a 419 748 en 1980. LLes salles de
classes qui ¢rutent csumdées a 4 801 en 1964, ont attetat 7 188 en 1979 soit une

augmentation en valeur relatve de 49,7% en 15 ans.?

Jusqu'en 1980, on a réalisé I'objectif de former des cadtes compétents pour remplacer les

anciens colonisateurs ¢t pout recommencet la reconstuction du pays avec la muse ¢n

place d'une nouvelle administration. Mais, le deuxiéme objectif de scolarisation universelle
t A : ~ - . . ’ -

n'a pu ctre atteint en 1980 & cause des contrecoups négatifs de la crise écoromique et

financi¢re ¢'une part, et ceux de 'explosion démographique d'autre part.
part, ] P

Ce n’est qu’au début des années 80 que les autorités ont manifesté une réelle volonté de
réformer le systeme éaucatif, de mani¢re. a le rendre national (fondé sur les réalités
africaines en général et sénégalaises en pardculier), démocratique (accordant des chances

¢gales pour tous quand a I'éducation) et populaire (rorr pant avec les pratiques ¢litistes).

} Situatior Economique du Séncgal 1959-1979, Ministére de I’ Eeconomie des Finances et du Plan.



Dans ce cadre la tenue des états généraux de 'éducation et de la formation (EGEF) en
janvier 1981, a constitué un éveénement majeur dans lhistoire du cystéme éducatif
sénégalais. En effet, la réunion de rous les partenaires du corps social pour définir un

projet éducatif global a été dans le pays une initiative sans précédent.

Iin aohGt 1981, fut instituée par décret, la Commission Nationale de Réforme de
Pliducation et de la Formation (CNREF) regroupant les partenaires sociaux et les
techniciens du gouvernement. La CNREF était chargée de mener une réflexion en
profondeur sur lavenit de D’école sénégalaise et sur les solutions appropriées a
entreprendre pour faire face aux grands problemes li¢s 2 son développenent. Son impact
a ¢té visible entre autres, sur les hausses du taux de scolarisation dans la mesure ou le taux
de scolarisation au niveau primaire qui était de 46,3% en 1980 devient 68,3% en 2000,
soit une progression de 9.4 points. A bicn des égards, les objectifs prioritaites identifiés au
sortr des EGEF tenus a Dakar en janvier 1981 c'est a dire l'universalisadon du systeme
scolarce au Sénégal en I'an 2000, n'ont pas ét¢ atieints : I'enscignement primaire ne s'cst
pas réellement démocratisé ¢t la scolarisation universelle et durable est restée un vaeu
preux. Clest amnst que, dans la contnuite des déasions et des politiques de la réforme de
'éducation, notamment de la lor d'Onentaton 91-22 du 16 février 1991 et des
recomnundations  issucs  des  dillérentes  concertanons  sectoriclles, de la  session
d'évatluation des FIGEL et des dispositions de la lor sur la décentralisation, les autorités
ont  ¢nus  une nowelle "lLewre  de Pohiuque  Générale  pour  le  secteur
Fducation, Formanon™  pour la décenme 2000-2010. Le Programme Décennal de
[liducanon ¢t de la Formation (PDEL) articulé en trots phases en est l'instrument de
réalisation. Il constitue 1e cadre de mise en cohérence de l'ensemble des activiets
développées dans le sccteur ¢ducanif pour la période décennale considérée. f.es grandes
orientations dégagées par la communauté internationale a Jomten (1990) et Dakar (2000)

ont tes largement inspiré ce prograrame. Les objecufs majeurs du PDEF sont les

sulvants :
@ Démocratiser l'accés a I'éducation de basc;
@ Améliorer la qualité des apprentissages;
@

Rendre plus cfficienie la gestion du systeme.



A quelques années de la fin du PDEF, un examcn attentif de la situadon du systeme
¢ducauf par sous-secteur d’enscignement, a 1évélé que ces objecifs majeurs poursuivis
par les autorités poutraient Ctre atteints rapidement, si les tendances majeures observées
ces dernieres annces s¢ poursuivent. L’étude des tendances récentes sur le plan des
ctfecufs et des TBS de chaque type et de chaque niveau d’enseignement permet

d'appiéhender Iétat des lieux du systéme scolate sénégalais.

1.1.2 Les tendances sécentes dans Pacces a la scolarisation

1.1.2.1 Au niveau de ’éducation pré scolaire

1’¢ducation préscolure a ¢té pendant longtemyps prise en charge par le secteur privé. Clest
ce qui exphque Ia faiblesse de ses effecufs au début des années 70 car elle était accessible a
une catégorte privilégiée de la population. Lnae 1991 ¢t 2000, le nombre d’établissements
préscolatres a presque doeblé (annexe A2) favorisant ainst une augmentation vertigineuse
des etfectifs. Lin etfet, les ceffectifs sont passés de 17 042 en 1991 a 23 625 en 1999.
Laugmentation la plus spectaculaire des cffectifs du préscolaire passant de 25 592 a
78 812, soit un taux ’accroissement moyen annucl de 25,4% a été enregistrée entre 2000
¢t 2005. Cette hausse est certainement due au développement des cases de « tout-petits »
et récemment des structures communautaires dans presque toutes les zones, y compris les
plus reculées (annexe A2). Le privé, qui naguére assurait la couverture du préscolaire, voit
sa part dans Veffecuf fréquentant les structures de prises en charge des « tout-petits »

fortement chutée passant de 69,20% a 57,10% sur la période 2000-2005.

le taux brut de pré scolarisation s’est nettement envolé ces dernieres années passant de
2,406% cn 2002 a 6,80% en 2005. L’examen des taux brut de pré scolarisation par région
en 2005 2 mnntré que Iéducadion pré: colaire reste principalement développée dans les
grandes villes du Sénégal comme Dakar, Ziguinchor, Thic¢s et Saint-Louis avec des taux

respectifs de 13,20%, 10,5%, 7,60% et 8,90% (vour graphique 1).



Graphique 1: Distribution du taux brut de pré scolrisation (en %o) par région, 2005
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Sl estvrar que d'énormies progres ont été enregisteés dans le pré scolaire, il n’en demeure
pas moins que le pluas diffictle reste a faive car réalser un taux brut de pré scolarisation de

30% it 2010 (objeciil tetenu par les autorités) releverait du domaine de 'impossible.

1.1.2.2 Au niveau de enscignement primaire

I’litat du Sénégal a Dinstar des autres pays de UAfrique subsaharicnne accorde une
priorit¢ absolue a Uenscignement primaire au détriment des éducations préscolaire,
sccondaire et supéricure comme en atteste laugmentation soutenue de ses effectifs sur la

période 1981/82 a 2004/05 (tableau 1).

Tableau 1: Evolution des effectfs du primaire, 1982-2005

1981/82 1990/91 1994/95 1999/00 2004/05

Effectif total 452 679 708 299 805 437 1107 712 1444 163
% Pové 10,60% 9,20% 9,50% 10,59% 11,60%

% filles 39,70% 42,00% 38,20% 45,93% 48,60%

Sources 1. Lunuarre des statistiques scolutrer, divers numéros, DPRE/NE




Au début des années 80, alors qu’on comptait a peine 450 000 enfants scolarisés dans le
primaire, en 2005 ids sont un peu plus de 1 400 000 a bénéficier des services éducatifs
fondamentaux. Déja en 1994/95, les effectifs avaient presque été multipliés par deux. Ce
rythme d’évolution, tres réguliére sur la période 1982-2005, a connu une accélération a la
fin des années 90. L’augmentation des effectifs est due en partie a une plus grande
admission des enfants au CI (graphique A), a 'accroissement non négligeable des effectfs

du privé ¢t d’'une plus grande scolarisation des filles.

Le privé contribue a hauteur de 11,60% des effectifs du cycle ea 2004/05. Cette part est
en 1égere hausse par rapport a 1999/00 ou elle était de 10,59%. Sur Tensemble de la
période, la participation du privé a Peffort de scolarisation a connu une croissance tres
faible. Elle a2 méme chuté entre 1990/91 et 1994/95 a cause des difficultés financieres qui
caractérisaient la plupart des ménages sénégalais. Li part des filles dans les effectifs totaux
qui ¢tait de 38,20% en 1994/95 s’est ¢rablie a 48,060% ¢n 2004/05. Par conséquent, depuis

1994795 la tendance est i la hausse.

Le 'T'BS natoral dans le cycle a connu une propression régulicre depuis 1995 comme

Pillustre le graphique suivant.




Graphique 2 : Evoluton du TBS dans I’élémentaire 1995-2005
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Unc lecture attentve du praphique 2 nous fait remarquer que Paccroissement le plus
spectaculae du ' I'BS primaire s'est effectué entre 2002 et 2005 ou 1l est passé de 71,6% a
82.5%. 11 est ¢vident que cest pendant cette période que les effets du PDEF ont
commence 1 se faire sentir. Ce qui signifie que si la tendance se maintient, on pourra
dépasser les 100% de "TBS avant 2010. De méme la parité pourrait étre atteinte avant la
fin du PDLL car Piadice ae paneé entre les sexes JPS) qui est 2gal 4 0,95 ¢n 2005 (contre

0,86 ¢n 2000) est wes proche de la parité parfaite c'est-a-dice 1 (annexe Al).

1.1.2.3 Au nivcau de ’enseignement moyen

Le tableau cr-apres déraille, en disunguant entre public et privé, les effectifs scolarisés

entre 1994/1995 et 2004 /2005 dans enseignement moyen.




Tableau 2: Evolution des effectifs du moyen par type d’enseignement, 1995-2005

Année Effectif total Public % Privé .
1994/1995 146 011 3 ._ -

1999/2000 186 138 152 575 28,80%

[004/2005 311863 239 629 23,20%

Sources : Ar nuaire des statistiques scolaires, divers numéros, DPRE/BSS/ME

Les données du tableau montrent une évolution des effectifs du moyen tout a fait

régulicre sur ensemble de la période considérée.

Dans la péniode actuelle, bien que Penseignement privé reste largement minoritaire, ses
effecufs représentent tout de méme 23,20% u total dans le moyen en 2005. Cette part
est netement inferieure a celle de 2000 (28,80%). Ce recul est da, en partie, a

Pimplantation rapide des colleges de proximité dans I'enseignement public.

Le TBS dans e moyen ost faible puisqull ne représente que 31,90% de la population
dige Wgal  Amnst, environ sept enfants sur dix de la tranche d’dge sont exclus de
Peascignemient moyen. les raisoas de ce faible acces au moyen sont a rechercher en
partic dans les mesures testrictives imposées par les autorités de Penscignernient pour
rendre cohérent les capacités d’accuell de Penseignement moyen et les adimis aux
concours d'entrée en sixieme. En 2005 par exemple, pres de 51% des sortants du CM2
sont lassés en rade a Pissue de Pentée en sixieme. Clest dire donc que le concours

d’entrée en sixieme est réservé a la creme des éléves du primaire.

Cette expheation fair que, méme st on assiste en terme absolu a des hausses d=s effecufs
du moyen, ce sont des hausses contrdlées et qui auraient di dépasser leur stade actuel,

compte teau des effectifs importants au primaire, st le systéme de promotion avait

(‘}‘\C\nrw"
)



1.1.2.4 Au niveau de Penseignement secondaire

L'enseignement secondaire est 'un des niveaux ou la scolarisation est des plus faibles.
L’évolution urrégulicre de ces effectifs en est une parfaite illustration. Entre 1996 et 2000,

les effectifs ont évolué lentement et ont méme chuté en 1997/98 et 2002/03 (tableau 3).

Contrairement au niveau moyen, la contribution du privé a effort global de scolarisation
au secondaire ne cesse d’augmenter au fil des années. Cette part est esumée 2 24,90% du
total des cffectifs en 2005 contre 13,20% en 1996 et 19,10% en 2000 (tableau 3). La
proporuon des filles dans les cffecufs globaux du secondaire a régulierement progressé de
1996 (35,30%) A 1998 (43,9%0), annce pendant laquelle la proportion a atteint son niveau
le plus ¢leveé, Méme st apres les annces qui ont suivi la tendance était a la baisse, il n’en
demeure pas moins que deputs 2003 la propordon de filles a repris son sentier de

crolssance ae départ.

Tableau 3: Iivolution des :ffectifs du sccondaire

| Année | Effectif total|  Public Y Privé % Fille
F 1995/96 56 819 51079 13,20% 35,30%
‘ 1996/97 59 511 49 628 16,60% 35,60%
} 1997/98 59 162 47 958 18,90% 43,90%
‘ 1998/99 61720 49 099 } 19,80% - 36,50%
1999/00 340: | sia1a | 19.10% 37,40%
2000/01 65 726 51 347 21,90% 38,00%
2001/02 71 256 55470 22,20% 39,10%
2002/03 70598 56 062 20,60% 38,10%
2003/04 82910 63122 23,90% 38,70%
2004/05 89 187 66 955 24 ,90% 39,70%
Sources L e shidisdiques seolaires, divers nume ros, DPRE/BSS/ME

La part du secondaire dans la scolarisation des populations d’dge 1égal connait une faible
progression d’année en année. Ainsi, sur les dix derniéres années (1996 a 2005), les TBS

du secondaire oscillent entre 8 et 11% environ (annexe Al).
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1.1.2.5 Au niveau de Perseignement supérieur

De 21 786 éwudiants en 1996, le Sénégal en compte environ 60 000 en 2005. Les effectifs
des étudiants ont suivi ainsi une progression exponentelle. Ils ont été multpliés par 2,7
en Pespace de dix ans. Il faut dire que évolution des effectifs des étudiants aurait pu étre
beaucoup plus rapide st le systéme éducatf n’Crait pas trop élitiste. Le systéme de
progression est jalonné d'examens et de concours qui tamisent sans état d’ame les
cffectfs d’éleves pour n'en conserver que les « bonnes graines ». Un nombre trés Limité

d’éleves arrive en rerminale ¢t un peu moins de la moiué la franchit.

Les tendances 1ctuclles de Ta scolatisatuon au Sénépal, dans tous les ordres d’enscignement
¢t notamment dans le primaire, ne peuvent que susciter des espoirs quinze ans apres la
cunférence mondiale en faveur de I'éducation pour tous tenue a Jomtien sous 'égide de
PUNIESCO, de PUNICEL, de la Banque Mondiale, du PNUD, et cinq ans aprcs celle de
Dakar. Il apparait que le Sénégal «’ait pas encore parvenu a tenir le pari de ces deux
rencontres internationales. Cependant, des avancées significatives ont été notées ces
derni¢res années grice a unce volonté manifeste des décideurs et le pays est ¢n voie de
réaliser les objectifs de 'ambiueuse inutiative de ces rencontres. Le Sénégal demeure, par
conséquent, un pays aux besoins éducatifs énormes tant sur le plan quantitatif (accés 4
éducation, financement ...) que qualitatif. Le principal défi qui reste a relever consiste a
améliorer davantage l'efficacité interne du systéme en assurant une bonne rétention des

¢léves et une meilleure efficience de 'allocation des ressources disponibles.
P

1.2 L’efficacité interne dans les flux d’éléves en cours de cycle primaire

Méme si I'accés a la premicre année du primaire (CI) n’est pas effectif au Sénégal, des
progrés importants ont ¢té enregistrés en ce sens et cela ne constitue pas une menace
sérieuse pouar la réalisation de l'objectif d’éducation primaire universelle et de bonne
qualité pour tous d’ici Pannée 2015. L’obstacle majeur se situe plutét du coté d’une
mauvaise rétention des ¢léves a I'école au cours de la scolarité primaire en raison des
redoublements et des abandons massifs en cours de cycle qui pénalisent 'universalisation

de Pachévement du primaire. Une fois les enfants scolatisés, il est alors trés important de
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faire en sorte quils restent a école jusqu’a atreindre au moins la cinquiéme année

d’études primaire et ainsi acquérir les compétences de base (lire, écrire et comptet).

1.2.. La déperdition dans ’éducation nrimaire

Le concept de déperdition scolaire désigne un phénomeéne complexe sur lequel les
spécialistes de la question sont loin de s’entendre. Quand il agit de décrire la déperdition
scolaire, Pauli et Brimer (1971), dans un ouvrage rédigé pour le compte de FUNESCO -
BIE, ct intiwl¢ « k déperdition, nn probléme mondial », définissaient ce phénoméne comme le
résultat de la combmaison d- deux facteurs w« /) laubandon prématuré qui se produit lorsqid’un
eléve interrompt ses ctudes avant de terminer la derniére aunée d’études primaires ou de base ; i) le
redoublement qui fait qi'un éléve reste dans la iménie cla:se denx, trois et parfois quatre ans de suite, pour
navotr pas atlert le nivean de maitiise exigé des contenns, connaissances el activités dit programme
detudes ou ponr d'antres raisons, empéchant a tout le mowns d'antres enfants de s'inserire dans les écoles

dejd insuffisantes» (pp. 9-10).

Définie en termes étroits et opératnonncls, la déperdition scolaire se rapposte « a des éléves
qui n'achéven! pes lenr scolarité dans le nombre d’années prescrit sout parce qu’ily abandonnent
définitivement ['école, sott parce qu'ils redoublent une ou plusienrs classes »*. Cest justement ces deux
¢léments centraux de la déperditon (Pabandon et le redoublement), particulicrement au

primaire, dont il est question dans cette section.

Concernant les taux de redoublement, Pexamen par année d’étude a montré qu’ils
conservent le méme rythme d’évolution depuis plus d’une décennie. Ils sont supéricurs
ou égaux a 10% dans tous les nmiveaux en 2001 contre 11% en 1996. Ils  devienrent de
plus en plus importants a mesure que 'on progresse dans les classes de niveau supérieur.
Dans la méme année, les filles redoublaient moins vite que les gargons jusqu’au CIE1, bien
que la différence soit négligeable. En 2005, les taux de redoublement sont supérieurs ou
¢gaux 2 8% dans tout le cycle primaire. Donc des progrés notables ont été enregistrés par

rapport a 2001. Ainsi de 8,1% au CI, ce taux s’est ¢tabli a 13,6% au CM1, avec un pic au

* UNESCO, Education pour tous, sitvation c. tendances 1998.



CM2 ou il atteint 23,8%. Le graphique ci-dessous donne lévoluton des taux de

redoublement dans 'élémentaire de 1996 a 2005.

Graphique 3 ; Evolution des taux de redoublement dans le primaire de 1996-2005
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Sources 1 Amaaire des statistiques seoluires, divers numcros, DPRE/ME.

Les taux de redoublement semblent baisser dans Penseignement primaire. Le graphique 1
montre que le pourcentage d’éléves redoublant 'année en cours a baissé entre 1996 et
2005 passant de 30,2 % a 25,2 % au CM2, soit une diminution de 5 points. Ces taux
¢levés constatés a la derniére année de primaire sont dus aux restrictions imposées par les
autorités de 'enseignement por rendre cohérent les capacités d’accueil de 'enseignzment

moyen et les admis au concours d’entrée en sixiéme.

Les redoublements représentent en moyenne prés de 12,4% du nombre total d’éléves
inscrits dans le primaire en 2005 contre 14% en 2001. Ces taux varient sensiblement
d’une région a une autre. Le tableau ci-dessous présente les taux de redoublement par

région en 2005 (en %o).
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Tableau 4; Taux de redoublement (%) par région en 2005

Académie Redoublant
Dakar 12,7
Diourbel 11,5
Fatick 12,5
Kaolack 12,8
Kolda 12,3
Louga 8.6
Matam 9,3
Saint Louis 11,4
Tamba 8.4
Thies 15,5
Ziguinchor 13,4
SENFGAL 12,4
Zone urbaine 53,9
Zone rurale 46,1

Sources : slnnnaire des statistignes scolaires, DPRE/BSS/ME, 2005

Les taux de redoublement les plus élevés se retrouvent dans les régions de Ziguinchor
(15,5%) et de Thies (13,4%). Les meilleurs résultats ont été enregistrés dans les régions de
Tamba, Louga et Matam qui ont des taux nettement inférieurs a la moyenne nationale.
Dakar, Fatick, Kaolack et IKolda connaissent des taux pratiquement égaux a la moyenne
nationale. 1.e pourcentage de redoublement varie également d’une zone a une autre. Les
¢leves des milieux ruraux enregistrent des taux de redoublement beaucoup moins

important guc ccux de leurs homologries des milieux urbains.

En ce qui concerne les abandons, malgré les progrés accomplis par le systeme dans le
maintien des éleves a I'école, ils sont encore malheureusement importants. L’analyse des
taux d’abandon indique que ces derniers progressent au fur et a mesure qu’on avance
dans le temns. Ainsi, entre 1996 et 2005 la tendance d’abandon massif est survenue au

niveau de la premiere et de la derniére rnnée du primaire (voir graphique 4).




Graphique 4: Evolution des taux d’abandon (%0) par niveau, 1996-2005

11,
2.7

CE2 54

6.3
CE1 7.2

64

| CP 7.8
]
00 20 4.0 6.0 8.0 10,0 12,0 14,0

'0 1996 m 2002 O 2005

Sources - Aunudire des statistigies siolares, divers numiéros, DPRL/ ML

IIs sont plus importants au Cl ou ils atteignent 12,4% et au CMIou ils atteignent 10,5%
ea 2002, Ils sont plus intéressants chez les jeunes filles que chez les gargons. Ainsi, en
2002 unc proportion de 13,6% des filles quittaient I'école dés le CI contre 11,3% pour les
gargons. Au CM1 ces pourcentages sont de 11,9% et 9,3% pour les filles et les gargons
respectivement. En 2005, les taux d’abandon ont atteint 11,7% au CI, contre 11% au
CMT1. Une pointe de 27% est observée au CM2. Le graphique montre également que les
taux d’abandon n’ont augmenté qu'au CM1 en 2005, comparés a leurs niveaux respectifs
de 2002 et de 1996. Les forts taux d’abandon notés au niveau du CI s’expliquent en partie
par léloignement des écoles en milieu rural et par 'importance des écoles a cycle
incomplet (qui n’offrent pas la continuité éducative tout au long du cycle) qui ne
permettent pas aux €léves faibles de reprer.dre la classe. Dans ce dernier cas, on peut dire

que c’est I'école qui abandonne les éleves et non l'inverse.

L’analyse des taux d’abandon par région montre clairement 'importance du phénomene
de décrochage dans les régions de Matam, Kaolack et Louga en 2005 comme Dillustre le
tableau ci-dessous. Les régions de Dakar et de Ziguinchor s’offrent les plus faibles taux.
Ce qui suppose que c’est dans les régions ou loffre scolaire est intéressante que l'on

enregistre les taux d’abandon les moins importants.
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Tableau 5: Taux d’abandon (%) par région, 2005

Académie Abandon
Dakar 7.9
Diourbel 0.4
Fatick 9,7
Kaolack 147
Kolda 11,56
Louga 13,5
Matam 18,9
Saint Louis 10,7
Tamba 12,2
Thiés 9,1
Ziguinchor 7,7
SENEGAL 10.3

Sources : Anunnaire des statistgues scolaires, DPRE/ME, 2005

1.2.2 Le profil de scolarisation au primaire

L’un des huit objectifs de développement pour le millénaire est la réalisation en 2015 de
Péducation primaire compléte et de bonne qualité pour tous. Ce dernier implique non
seulement que tous les enfants solent admis a I'école, mais aussi qu’ils y restent,
progressent dans le systeme et acquiérent les compétences qui leur permettent de
s’épanouir personnellement et en tant que citoyens. De ce point de vue, il est peut étre
tout a fait trompeur de limiter I'attention a des indicateurs statistiques telles que le taux
brut de scolarisation (TBS) ou le taux net de solarisation (TNS) pour juger de I'état d’un
systéme d’enseignement primaire. En effet, ces derniers comportent plusieurs limites :(1)
ils correspondent a une vision transversale de la couverture du systeme d’enssignement
primaire 3 un moment donné du temps ; (i) ils refletent des moyennes pour 'ensemble
des classes qui constituent Je cycle primaire, alors que les déperditions en cours de cycle
peuvent étre importantes : ¢t (i) la présence de redoublements de classe et d’enfants en
dehors de lage officiel (entrés tot ou trop trrd, redoublements) contribue encore
davantage a rédure leur capacité a rendre compte du fait que 1=s éléves completent ou

non le cycle primaire.
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Clest pour pallier a toutes ces insuffisances que nous avons recours A d'autres indicateurs
telles que Te taux de survie aux différenies anndées d’¢rudes et le taux dwchevement du
primaire (I'AP) qui permetent d¢valuer les progres accomplis vers lu réalisauon des
objecufs dI'EPT. Te caleul du taux de survie n'est pas du tout aisé a effecruer. lin effer, il
souffre de difficalies lices a Pusage de donndes recucillies a partr des parcours scolaires

de vraies cohortes d’¢leves au fur et a mesure qu'clles progressent a Pintéricur du systeme.

Au moyen des profils scolaires qui précisent le degré de probabilité pour un entane
dratteindre chacune des classes de chacun des niveaux dans le systeme, on . pu trouver la
proportion de survivants pour chaque niveau d’études dans le cycle primuure (graphique

5).

Graphique 5: Taux de survie dans 'enseignement primaire®au Sénégal, 2004-05
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Les résuliats actuels du systéme en terme d’achévement, sils sont encourageants, sont
encore 2 améliorer dans la perspective de la scolarisaton primaire universelle. En 2005,

sur 100 éléves d’une cohorte fictive inscrits en Cl, seuls 61,6% parviendront en sixiéme

3 Le taux de survie au primaire est le pourcentage d'une cohorte d’éleves inscrits dans la premiere année du
primaire, duraiit une année scolaire donnde, et 1jui atteindraient une année d’études donnée. Les taux de survie
sont calculés sur la base de la méthode de cohorle reconstituée qui utilise le nombre d’éleves inscrits et des
redoublants sur deux années consécutives.

22



année d’ctudes (graphique 5). Par conséquent, 38,4% seront sortis du systéme avant
méme d’atteindre la fin du cycle primaire et auront peu de chances de devenir des adultes
alphabétisés. La tendance est nettemnent d la baisse comparée a celle de 2003. En effet en
2003, sur 100 enfants entrés au CI, 70% atteignaient le CM2. Plusieurs facteurs expliquent
cette situation dont la démotivation des cnseignants et le manque de formation, de

recyclage ct de matdriels pédagogiques.

Toujours en 2005, sur 1000 enfants inscrits en premiere anndée primaire (CI), 55,1%
sculement atteignent la dernicre année d’¢rudes. Sur les 55,1% qui atteignent le CM2,
seuls 35,5% l¢ ont sans redoublement et 19,6% avec un redoublement (graphique 6). On
remarque que le osysteme scolaire sénégalais opere un véritable tri. 1l procede a un
tamisage des enfants d’une année a une autre pour ne conserver que les plus brillants. En
cffet, on constate que le nombre de survivants diminue avec les années d’Ctudes @ le

nombre passe de 1000 au CCI 4 867 au CP et a 551 au CM2.

Graphique 6: Répartition des survivants par année d’études
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En ce qu concernce le "UAP, il correspond au nombre total d’éleves ayant terminé In
derni¢re annéc du niveau primaire considéré, divisé par le nombre total d’éléves qui
devraient étre présents a la date donnce en derniére année du primaire. Ainsi,
contrairement au ‘I'BS, le TAP permet de prendre en considération les enfants qui n’ont
pas acces a la scolartsation. Dans le graphique ci-dessous sont repris les TAP de 2000 a

2005.

Graphique 7: Livoluton du '1"AP, 2000-2005
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Le graphique indique que la tendance globale a la hausse des TAP masque cependant des
différences énormes d’évolution entre les années. Si de 2000 a 2001, les TAP ont
nettement progressé, de 2001 a 2003, par contre, aucune progression n’a été constatée.
Dans Pensemble, il convient malgré tout de prendre en compte les dynamiques actuelles
qui voient 'accroissement des TAP passer de 48,70 % en 2004 a 53,90 % en 2005, soit

une hausse de 5,2 points.

L'importance des taux d'abandon et de redoublement joue incontestablement sur
Vefficacité interne du systéme éducatif. C'est en fait, la rentabilité des investissements mis
dans le secteur qui est remise en cause. S'agissant de l'abandon, de nombreux travaux

(Rumberger, 1995; Janosz et al.,, 1997; Forget et al., 1992) ont démontré que les enfants
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qui ont arréeté leurs ¢tudes ont plus de risques d'éprouver une panoplie de problémes
sociaux, ¢conomiques ct sanitaires. I.es enfants quittant école de facon prématucée sont
beaucoup plus exposés au chomage et a la delinquance. Méme lorsqu’ils trouvent
rapidement un travail, celui-c risque JPérre précaire ou mal rétribué. En ce qui concerne le
redoublement, 1l faur dire quil est nuisible en ce sens qu'il coute extrémement cher a
FEtat ¢t a la collecuvité en retardant de beaucoup la scolarisation primaire universelle
entre autres. Por conséquent le décrochage scolatre cause un préjudice durable a Pindividu
et a la sociée¢ dans la mesure o la cohéston sociale peut étre remise en cause par Iétat de
chomage quast permanent dans lequel se trouvent un grand nombre de citoyens. En
sommie, les redoublements ct les abandons favorisent une utidisation non opt‘male des

ressources publiques et privées injectées dans 'éducation des enfants.

1.3 L’efficience au niveau du primaire

Dans les conditions optimales, tout éléve de P'enseignement primaire devrait effectuer
chaque classe en un an et achever son cycle. En cas de redoublement ou d’abandon
cependant, It nombre moyen d'anrées par éléve requis pour effectuer le cycle
d’enseignement dépasse le nombre d’année prescrit. L’indice d’efficience nous renseigne
sur la capacité du systeme éducatif a faire bon usage des ressources publiques mises a sa
dispositon. Il correspond au rapport du nombre des années-éleves strictement nécessaire
pour assurer la scolarité des enfants qui ont effectivement acces a la derniére année
primaire et du nombre des années-éleves effectivement consommées, ; ce dernier est
supérieur au premier eu égard au fzit que certains éleves redoublent et mettent plusieurs
années pour valider une et au fait que certains éléves abandonnent prématurément lcur

scolarisation. Compte tenu de la construction de I'indicateur, sa valeur numérique varie de

021 (0 signifiant une efficience « nulle » et 1 une « fficience parfaite).

Le tableau ci-aprés donne I'évolution de lefficience du systéme éducatf sénégalais de

2001 a 2005.

Tableau 6: 1ivolution de indice d’cfficience des flux d’¢léves de 2001 a 2005.
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Nombre d’¢léves
. restant Taux de redoublement] Années-¢léves invests
oydaw — S :
(1 - B 100 10% 111
e B 82 12% 93
Gl 70 12% 80
Cro 57 13%_ . _ ] 65
CM1 49 16% ] 58
i
S a2 41 29% 57
[we]
(@
Annces-Cléves cumuldes 400 463
Anndes-¢leves cumulées des survivants parvenus en fin de
cycle 248
Indice d'efficience des flux d'éléves
Relatif aur redoublements 62%
Relauf aux abandons 86%
Global 54%
Nombre d’éléves
restant Taux de redoublement] Années-éléves investis
Niveau
1 100 : 8% 108
cr ) 87 10% 96
Ciil 81 11% 91
Cli2 75 13% 83
)
g CM - 72 14% 83
A o2 62 25% 82
Années-Cléves cumulées 477 546
Anpées-¢léves cumulées des survivants parvenus en fin de
cyele : 372
Indices d'cfficience des flux d'éléve s (%)
Avee les seuls redoublements 78%
Avee les seuls abandon- 87%
Global 68%

Sources : Nos caleuls 4 partir des données de fannuaire des statisiiques scolaires de la DPRE/ME.

Considérons Pannée 2005. Lin prenant en compte les taux de survie et de redoublement
par niveau d’études et en calibrant de facon a obtenir une cohorte de 100 éleves, les
ressources dépensées en premiére année primaire s'élevent a 108 années-éleves [= 100/
(1-8%);. 87 seulement des 100 ¢léves enwés au CI atteignent le CP sans redoubler. Tes
ressources mises a lear disposition se chiffrent 4 96 années-éleves |= 87/ (1-10%4)] Iin
appliquant la méme méchode de caleul jusqu’au CM2, on obtent un cumul de 540
annces-¢leves (= 108+96+91+86+834-82) pour I'ensemble du cycle. Or en Pabsence de
dabandon ¢t de redoublement, 372 années-cléves (= 62 * 6) seulement auraient suffi

pour produire les mémes 62 ¢leves parveaus au CM2 Fin conséquence, on peut avancer



que le systeme Tonctionne avee sculement 68% (= 372/546 * 100) de Petficacit¢ de celu
sans redoublement ni abandon. Autement dit, on aurait pu faire accéder le méme
nombre d’¢leves au CM2 avee un gain de 32% (= 100% - 68%) des ressources injectées

dans le seciear, 87l 0’y avaie ni redoublement ni abandon.

e tableau montre que Pindice d’efficience associé aux redoublements est de 78 % contre
sculement &7 % pour celul relatif aux abandons. Ce qui veut dire que I'abandon

contribue plus a Pinefficience que le redoublement.

Le tablecau montre également que la tendance demeure plutdét a 'amélioration dans la
mesure ou 'indice global est passé de 0,54 4 0,68 entre 2001 et 2005. Ce qui signifie qu’en
2005, cenviron 32 % des ressources publiques mobilisées pour le primaire sont en fait

gaspillées contre 46 % en 2001.

Si, au sein de PAfrique subsaharienne, le Sénégal est un pays légérement moins défavorisé
que la moyenne, du moins en terme d’économie et de santé, on a vu cependant que ses
performances en terme d’éducation ne sont pas meilleures que les autres pays. Malgré les
efforts soutenus de IEtat qui ont permis d’améliorer de fagon significauve les
performances du systeme éducatif, des insuffisances liées a la faiblesse de l'acces a
éducation, notamment secondaire et supérieure, du rendement et de lefficacité interne

du systéme limitent sérieusement le développement du systeme éducauf sénégalais.



CHAPITRE 2. REVUE DE LA LITTERATURE

Les chercheurs s¢ sont depuis longtemps intéressés au lien existant cntre les
caractéristiques irdividuclles, scolaires, familiales et Pabandon scolaire. Cependant, des
¢tudes récentes cffectuées sur PAfrique, notamment sub-saharienne, montrent I'existence
d’une  reiation positdve solide entre ces caractérisiques et l'abandon  scolaire

particulierement des filles. N

De maniére générale, il existe un certain nombre d’études empiriques sur les abandons
scolaires parmi lesquelles on peut citer :

- Les études longitudinales et wansversales qui utlisent des données provenant de
I'ensenible du pays. Elles ont écé d'un apport non négligeable dans la mesure ou elles ont
permis de micux détecter Jes foyers dits "a risque" et d'évaluer I'ampleur du phénomene
de déperdition scolaire.

- Les ¢tudes qui utlisent les modeles statisuques d'analyse mulu niveau linéaire ou non
linéaire, uni latéraux d’analyse de la variance, semi paramétriques a risque propordonnel,
multi varié, etc. Chacun de ces modeéles présente des avantages certains. Par exemple les
modeles statstiques d'analyse mult niveau permettent d'analyser des données a structure
hiérarchique ou nichée (Bryk et Raudenbush, 1992; Goldstein, 1995). L'analyse muld
niveau apporte ¢galement au traitement d=s donndes deux innovatons majeures:

1) (Pest unc soluton  statstque indispensable au  waitement d’une  structure
hi¢rarchique de PMinformaton, quand celle-ci concerne des niveaux d’agrégation emboiies

(individus, ménages, institutions, régions...). Flle donnce les moyens d’envisager Panalysc

contextuclle, combinant les caraceéristiques de Pindividu et de son environnement.
2) Lamcthode quelle mer en aeuvre est une svathese de trots approches relanvement
autonomes  de Panalyse statsuque (probabilies, analyse de la varlance, régression),

combinant fes avantages des o, Cest ane régression dont la parde indéterminée du

modele (la composante résiduclle) est decomposée en plusicurs vanables latentes (définies



par un al¢a) conformément aux hypothéses sur Phétérogénéité inobscrvée. Lintérct de
cette approche est considérable pour les sciences non expérimentales ou cefte par
inobservée est importante.

Tous ces modéles ont permis aux chercheurs de déerive parfaitement les multiples
facteurs ayant un~ influence sur les itnéraires des enfants a partir de données provenant

de diverses sources.

- Les érudes qui utilisent les approches quantitatives et qualitatives. L'approche
d'inspiration positiviste en sciences humaines est parfois critiquée pour sa perspective
réductionniste et sa distance face 2 l'objet humain. Pourtant, elle présente beaucoup
d'avantages quant a la précision, l'objectivité, etc. C'est la raison pour laquelle la démacche
quantitative demeure un outil intéressant pour l'investigation scientifique des phénomeénes
humains. C'est également la méthodologie qui a le plus guidé ceux et celles qui ont
travaillé sur la problématique de la scolarisation des enfants dans les pays en
développement. Ce choix est souvent justifié par le fait que les organismes internationaux
de développement, principaux bailleurs de fonds de ces études, détermunent les
conditions de réalisation des projets notamment les limites du teraps imparti et le budget
alloué. Les données quantitatives se présentent sous forme d'enquétes par questonnaires.
[Les approches qualitatives ont longtemps ¢té l'apanage de I'anthropologie de la sociologic
américaine de Chicago des années 20. Mais ces dernieres décennies ont vu l'émergence
des investigations qualitatives dans d'autres sciences comme 'éducation par exemple. Les
donnécs qualitatives se présentant sous forme d'exuraits des propos tenus par les sujets,
deviennent populaire @ cause des nombreux avantages que les chercheurs peuvent en

riretr.

Dans ce chapitre, nous aborderons les facteurs explicatifs de Pabandon scolaire ou
décrochage (qui concerne ici la situation des jeunes qui quittent l'école avant d'avoir
obtenu leur premier diplome, y compris ceux qui y retournent plus tard c'ese s dire les
mterraptears momentines). Meme st le phénomene dabandon scolaire semble core
davantage d'actunline wes céeente, les chercheurs s'y sont penchés depuis tort longtemps.
Anst, tous les facteurs hics 2 Pabandon sont regroupes dans la lie¢rature en facteurs

mdviduels {pas d'estime de sol, habiletés intellecruelles er verbales faibles, stress), en



facteurs rcolaires (organisation pédagogique de I'école, absentéisme, relauon enseignants-
¢léves, ere) et en facteurs familiaux (taille de la famille, situation socio- économique des

parents, ¢te).

2.1 Impact des facteurs individuels sur les abandons scolaires

Le fait de quitter ’école avant d’avoir obtenu un dipléme est un processus qui commence
dés le plus jeune age et que tout au long de Penfance ou de 'adolescence un grand

nombre de ialons sont corrclés au dicrochage éventuel (Jimerson et al., 2000).

Dans le cadre d'une étude longitudinale portant sur 651 jeunes du secondaire, Barrington
et Hendricks (1989) ont compaté les décrocheurs et ceux qui avaient obtenu leur diplome
a temps plein. Bien que la technique utlisée a une portée assez limitée, les résultats ont
fait ressortir tout de méme un certain nombre de points intéressants. Premiérement, les
décrocheurs préséntem des taux élevés d'absentéisme aussitdt en premicre année, la
différence s'accentuant avec chaque nouvelle année scolaire. Deuxiémement, lcs enfants
sous-performants, c'est-a-dire qui obticnnent des résultats inférieurs a ceux attendus,
¢taient plus susceptbles d'abandonner leurs érudes. Finn (1989) aborde dans le meme
sens que Barrington et Hendricks. Selon son modele frustraton-csume de soi, I'échec
scolaire n'est rien d'autre que le point de départ d'un cycle pouvant abouur au rejet de
I'école par I'enfant ou a l'inverse. Ses analyses ont révélé que de mauvais résultats menent

+une perte d'esume de sot et ¢ventuelleraent au rejer du systeme.

Behagel, Coustere e Lepla (2000) ent moneed, a partir d’une érude longitudinale d’cleves
sur unc période de trots annces scolaires conséeutives, que la probabilité des abandons
apres la premicre annce dépend ala fois du niveau dapprenussage de Péleve mais ausst du
fue qu’on fur e demandd de redoubler a la fin de Iy premicre annde d’observation,
Toutcfors, plutoe que e avean dapprenussage lui-méme,  Cest fa deasion du
redoublement qui se révele réellement iportante 5 son mmpact est le double du niveau

dupprenussape. On estime que e redoublement sea! conduit 2 unc augmentagon

d’environ 11 pour cent de la proporton des ¢leves qui abandonnent (Mingat, 2003).



Jasnosz et ac(1997) e Rumberper (1995) ont trouvé que les gargons semblent plus a
risque de décrocher quc les filles méme si des érudes récentes tendent a démontrer que le
sexe de Penfant perd sa valeur prédictive une fois que les facteurs de risque

scolaires(échec, motivation, retard) er familiaux sont connus.

Du point de vuc des relations entre les décrocheurs et leurs homologues, des études
prospectives ont montré que I'isolement social et le rejet par les pairs augmentent les
risques de décrocher (Elliot et Voss, 1974 ; Parker et Asher, 1987). De plus les futurs
décrocheurs s’associent le plus souvent a des pairs décrocheurs ou potentiellement
décrocheurs et dont les aspirations scolaires sont peu élevées (Cairns et al., 1989 ; Ekstom
et al,, 1986 ; Elliot et Voss, 1974 ; Horwich, 1980). Elliot et Voss (1974) ont également

observé que les décrocheurs manifestent une plus grande fidélité a leurs pairs qu’a leur:

parents.

2.2 Impact des facteurs scolaires sur les abandons scolaires

Un nombre important d’auteurs ont démontré que école, par ses structures, son
organisation du cursus ou son climat, influenc: Vexpérience scolaire des adolescents (Bos,
Ruyjters et Visscher, 1990 ; Brookover et al., 1979 ; Entwisle, 1990 ; Gottfredson ct
Gorttfredson, 1985 ; Gottfredson, 1986 ; Hallinan, 1987 ; Lindstrtom, 1993 ; Purkey et
Smith, 1983 ; Rutter er al,, 1979). Dans leurs wavaux, Janosz ct al. (1997) cssayent
Jintégrer les données de différentes sources afin de satsir les muluples aspects de la vie
des adolescents. 1ls ont utilis¢ deux bases de données longitudinales pour examiner les
predicreurs les plus puissants de PaLandon scolaire et ¢valuer leur stabilité au fil du temps.
Le premier ensemble de données a ¢eé recuellll en 1974 et ciblaic 791 enfants
trancophones agés de 12 a4 16 ans, sélectionnés de facon aléatoire dans la région de
Monurcal. e sccond ensemble a été recueilli en 1985 et ciblait 791 enfants francophones

de Monréal. Cet ¢chanalion visait par contre des enfants de famuilles avant un statut socio

cconomique Lible ou moyen. Tes aueurs ont ¢galement inclus au sondage plusieurs
mesures psvehomctriquen bes résaltas suggevent que e redoublement est la vanable
explicatve T plus deternmnuante do déerochage scolmre.



Les difficultés scolaires représentent la principale raison invoquée pour abandonner les
¢tudes. Ces difficuliés s’expriment par des difficultés d’apprentssage, des mauvaiscs
notes, du retard scolaire, résultant du découragement qui meéne a 'abandon. Donc, il y a
un lien éwroit entre le redoublement et 'abandon des études. Ainsi, selon des staustques
nationales frangaises, Martin et al. (1988) observent que 10,7% des éléeves qui doublent

terminent le primaire contre 55,1% chez les non-redoublants.

Un des principaux problémes rencontrés par les chercheurs dans leurs études est que tres
souvent des liens se dégagent entre la variable étudiée et les variables causales retenues.
L'utilisation des outils statistiques classiques, d'analyse de la variance ou de régression
donne des résultats biaisés. En effet, ces outils statistiques claséiques s'appliquent a un
seul niveau d'observation et par conséquent ne se limitent qu'aux inférences pour cette
seule population. Pour contourner ce probléme, les chercheurs ont du recourir aux
mode¢les d’analyse multi niveau qui, du reste, anporte des éléments statistiques nouveaux a
de vieux débats sur les recherches en sciences sociales. Lin fait, un des avantages de
l'analyse multi niveau tient a ce que les inférences statistiques, pour chaque niveau, sont
conduites sur l'ensemble de la populaton mais en tenant compte de la spécificité du
proupe. Alnsi, udlisant un modele muld niveau pour examiner I'abandon scolaire au
niveau Intcrmédiaire,  partir de donndes relatives 4 eaviron 25 000 éléves de 1 000 écoles
recucillies dans le cadre de la National Education Longitudinal Survey of 1988 (1988),
Rumberger (1995) a procédé en deux temps pour collecter les données. Une premicrc
collecte o cu licu en 1988 alors que la deuxiéme n’a cu lieu qu'en 1999 au moment ou la
majeure barde des ¢leves de L cohorte onginale aurait du se rerrouver en dixieme annce.
Rumberger o classific es varmables aulistes pour prédire le décrochage en différentes
categories, dont les caractérisuques lamihales, les antéeédents scolaires ¢t les mesures de
Patinade de Peleve. IHa ausst indlus un certain nombre  dlindicateurs scolaires, tels que la
compositot de la population des ¢leves, Tatatlle de Pécole, %1l s’agit d’une école rurale ou
urbaine ¢ le rano ¢leve enseignant. Les résultats révelent que la varable explicanve la plus
mportante de Pabandon scolarre est le redoublement. Rumberger et Thomes (2000) ont
continu¢ ce avarl a partr de données de Venquéte High School Effectiveress Survey (1999)
(un ¢cchanullon représentanf d’¢leves de la dixieme année de 247 ¢eoles secondaires). Les

vartables retenues et la méchode uglisée sont sensiblement les mémes que celles de



Rumberger (1995). La seule différence est que I'étude de Rumberger (1995) suivait les
¢leves de l'intermédiaire alors que celles de Rumberger et Thomas (2000) suivaient les
¢leves du secondaire. Les résultats ont montré que les cftets de 1'école sur la propension
du décrochage sont tres importants. Les effets individuels et familiaux expliquent environ
la moitié de la variaton relative au décrochage, le reste étant attribuable a T'école elle-
méme. De plus, le ratio éléve-enseignant, la surveillance exercée par I'école, la taille de

celle-ci et les présences quotidiennes moyennes exercent une influence significative sur la

nrohahilird de décrocher.
IS

Utlisant la méthode d'analyse muld niveau pour mettre en évidence les effets individuels
des effets de composition de la fréquentation d’une école, Bryk et Thurn (1989) se sont
servis des données sur les éléves de deuxiéme année de la cohorte de 1980 de étude High
School and Beyonds. Bryk et Thum ont inclus au niveau individuel, la race, le genre et la
classe sociale comme variable de controle, en plus des problémes disciplinaires antéricurs
et de l'absentéisme. Les auteurs ont également introduit plusieurs mesures liées a Pécole
parmi lesquelles des mesures de I'ambiance de I'école d’un point de vue scolaire ct
disciplinaire. Les résultats montrent que le climat académique et social, les caractéristiques
structurelles et les facteurs de composition de Iécole sont associés a un risque  tres

important de décrochage scolaire.

l.e PASIEC (programme d'Analyse des Systémwes Lducatifs des pays de la de la
CONIEFEMIIN) (2004) a réalisé le suivi d'une cohorte d'environ 2000 éleves pendant six
années, centre 1995 ¢ 2000 dans Tenscignement primaire au Sénégal. Pour mettre en
cvidence les déterminants de Vabandon scolaire, les chercheurs ont utlisé les résultars des
tests standardisés en mathématques o cn francals d'un coté et une analyse qualiratve
d'un questionninre soumis aux enseignants de 'autre. Puisque d'autres facteurs rentrent en
compte dans la déasion d'abandon en plus du niveau objectf de I'éléve qui est un facreur
partculicrement méressant, les chercheurs ont ¢galement jugé néeessaire de recourir a un
modcle muln vinié oo les etfers attribues aux facteurs pris en compre sont des cttets ners
des aures trcteurs, pour analyser les déterminants de Pabandon. Les analyses de I'¢quipe
technique du PASEC de T CONPEMIEN rapportent des résultats intéressants, mais clles

cestent basées sur un choix hmité de variables et des méthodes  économdétriques

(OS]



simplifices. Des (acteurs importants dans la détermination de Pabandon semblent Crre

ceux relatifs a la classe, aux enscignants et a 'école.

Les résultats des études qui ont analysé Iimpact de Penvironnement scolaire sur le
comportement individuel a Pécole indiquent des cffets d’ampleur modeste (Rutter ct al,
1979 ; McNeal, 1995 ; Rumberger, 1995). Les résultats de Rumberger (1995) militent ¢n
faveur acettets modérateurs plus hmportants, confirmant ainsi les hypothéses de Moos
(1979) sur Pinfluence de lenvironnement scolaire. Autement dit, la qualite de
Penvironnement scolaire serait davantage déterminante de la réussite scolaire pour les
¢leves A risque qui proviennent de milieux peu stimulants ou soutenants eu égard 2 la
scolarisation. Bien qu’il reste beaucoup de recherches a mener sur lenvironnement
scolaire, il'faut concevoir ce derniet comme un facteur important qui peut venir moduler

les effets délétéres des facteurs de risque familiaux et individuels.

2.3 Impact des facteurs familiaux sur les abandons colaires

(I existe d’abondantes preuves que les effers cumulatfs de la situaton familiale ont de
profondes répercussions sur le niveau de scolarisauon des enfants. Des études
internationales ont montré systéma iquement que les facteurs lics a la sitwation famihale
de Penfant sont corrélés de fugon significagve aux décrochages scolaires. Ces tacteurs

incluent : le statut socio¢conomique et la structure familiale,

Le niveau erudes, la profession et le revenu des parents, les condiaons de logement, la
disponmibilne des moyvens d'mlormation oo de communicaton en famille; les arnrades et
comportements des parents ete, sont autant de tacteurs qui expliquent d’une manicre ou

dome autre Ta reassite ot le matnnen de entants a 'éeole.

Lexphcaton de Pabandon scolaire par les caractéristques culturelles et familiales offre de
nombreux themes de discussion tels Phéritage culturel comme le niveau dinstrucuon des
parents. Duns ses warraux, Bélanger (1961) twouve une relaton particalicrement forte

entee la réussite ot le maintien scolaire des enfanrts et la scolart¢ des aures membres de la



famille (parents, fréres ct sceurs ainés). Son analyse montre que Pinfluence de la scolarite
des parents, et surtout celle de la mére est la plus élevée. Selon une érude m¢née par
Langevin (1992), les enfants, dont les péres possédent huit ans et moins de scolarité,
risquent trois fois plus d’abandonner que ceux dont les péres ont compléte leur
secendaiie. n Tanzanie, Masson «t Khandler (1996) trouvent que le niveau d’éducation
des parents a un impact significatf su- les chances des enfants de rester plus de temps a
Pécole. A en croire ces mémes auteurs, le niveau d’éducation de la mére a partculiérement
une influence tres forte sur la probabilité des filles de se maintenir a 'école. Des résultats
similaires ont été trouvés dans d'autres travaux menés en Tanzanie, Ethiopie et ailleurs
(Al-Samarrai et Peasgood 1998 ; Rose et Al-Samarrai 1997 ; King et Hill 1993 ; Barros et
Lam 1996 ; Strauss et Thomas 1995). Dans le méme ordre d’idées, Montgomery, I<ouamé
et Olivier (1995) trouvent au Ghana que les enfants dont les méres ont atteint le niveau
secondaire sont ceux qui ont au moins nevf ans de scolarisaton en milieu rural. Par
contre, les enfants dont les meéres n’ont aucun niveav d’éducation sont ceux qui

abandonnent les études a cinq ans.

IZinfluence exercée par le niveau socio ¢conomique de la famille sur la scolanté des
enfants se fait a ravers une série d’attitudes et de comportements des parents. Flle passe
par la motivauon de voir leurs enfants réussir. Les ¢rudes de Rumberger et al. (1990) sur
le décrochage montrent que les parents ont une responsabilité importante dans la réussite
de leurs enfanrs. Ainst, dapres ces auteurs, les enfants qui décrochent semblent proveni
davanrage des familles ot le contdle parental de la disapline est faible. Tin géndéral, ces
funilles sont caraciCrisées par un chimar pernussif, Les patents manquent d’assez de
rigucur ¢t se montrent peu préoccupes par b scolaried de leurs enfanes. [ n’exaste pas de
sanction aux mauviises notes ni de gradficaton A des réussites. Tls sont peu ou pas
mpliqués dans la scolarntd de leurs enfants @ pas dPassistances dans les devolrs. Les
decrocheur s presentent des niveaux de persévérance oo de mouvauon faibles. Fapport
des parents se reconnait amnst quand Péleve Eprouve des difficulies dapprentissage ou
obtent de mauvars résultars. Doucer (1993) démontre que les ¢leves dentfics comme
ctant potendellement décrocheurs pergotvent leurs parents comme ¢rant plus permissits,
ce qui corrobore les résultats dérudes antéricures a ce sujet (Alperr ¢ Dunham, 1986 5

Rumberger et al., 1990).
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wn



l'n ce qui a wait 4 Porigine familiale, le fait de perdre ses deux parents ou 'un(e) des deux
semble avoir un effet désasueux sur la réussite scolaire des enfants. Dans une ¢ctude
menée en 1995 en Ougandy, Manvyire (1997) trouve que: « la majorité des filles ayant
abandonné leurs études avaient leurs deux parents en vie, tandis que les gargons ayant
abandonné avaient plus fréquemment leurs parents décédés. Ce qui signifie que la mort
du pére est plus susceptible de précipiter la fin prématurée de la scolarisation des gargons
que celle des filles. Alors que la longévité du pére n'empéche pas nécessairement les filles

d'abandon.er les études ».

Deblé (1980) dans « lu swolurité des jilles », une étude internationale comparative sur les
déperditions scolaires chez les filles er chez les garcons de I'enseignement du premier et
du second degré, a réalisé de grandes enquétcs au moyen d’un questionnaire administré
dans soixante deux pays membres de FUNESCO. Son objectif était de mieux connaitre
les différentes facteurs qui entravent la scolarité des filles et leur acceés a certains types
d’études et de formauon. Les résultats de cette étude a Péchelle internationale érablissent
que les formes et les causes de la déperdition scolaire dans les pays en développement
sont li€zs au réle de la femme dans les divers groupes. Dans ce contexte, précise auteur,
il n’est pas surprenant que la déperdivon deffecufs, combinaison de deux facteurs
(abandon et redoublement de classe), soit plus prononcée chez les filles que chez les

garcons. Flle a ausst adenthic que les principaux facteurs explicaufs de la deperdivon

scolaire cheyz les filles sont dordre socio ¢conomique ct culturel.

Nombreux sont les travaox qui présentent lastructure tamiliale comme T'un des facteurs
les plus - dérerminanes de o ibandon scolaire des enfants. Sclon les modcles
qualie/quantite developpes par Willis (1973) et Becker & Lewis (1973), 11 existerait une
relaton néganve entre le nombre d'enfants dans la frawie et 'éducanon. Les ménages
seratent lans Poblipaton de faire un choix entre dune part, prvilégier le nombre
d'entants devanc aller a Pécole (notion de quantite) et d'autee part, Ia longévied accerue de
scolarite pour certins de leurs enfants (notion de qualitd). Par conséquent une barsse de
la {ccondite devrane se traduire par une amdlioraton du bien ¢étre des enfants et de lew
acces/maintden a 'école. Dans la méme perspecuve, Bélanger (1961), concluant sur le role

déterminant d¢ la famille sur la réussite et le mainten des enfants a Pécole au Québec



disait que : « (...) les enfants les plus favorisés sont ceux qui résident en milicu urbain,
qui ont un nombre restrein de fréres et de sceurs, dont les parents ont regu unc éducation
supéricure ». Mais les travaux réalisés sur ’Afrique, notamment au sud du Sahara tendent
au contraire a infirmer cette hypothése classique. Chernichowski (1985) trouve une
relation positive enue le nombre d’enfants d’age scolaire et le nombre d’années d’études
des enfants en milieu rural au Botswana. 1l justifie cette corrélation positve par le fait
quiayant J’avantage d’enfants pour faire les tiches ménageres cu agricoles, il y a une
réduction des colts d’opportun'té et donc d’avantage d’enfants peuvent aller a I'école et
s’y maintenir le plus longtemps possible. Pour Kobiané (2002), la relation entre la taille de
la famille ou du ménage et 'accés/maintien des enfants a I’école est inexistante voire
positive en Afrique sub-saharienne. L’auteur explique cette situation par « existence de
réseaux de solidarités familiales qui facilitent Ja pratique du confiage ». Celui ci se définit
comme ¢tant « un systéme de tutelie flexible qui s’adapte a la conjoﬁ<:turc tamiliale et
permet d’avolr une vision élargie de la famille : il s’agit d’envoyer un ou plusieurs de ses
cnfant; le plus souvent issu(s) d’une large frawie, hors du domicile des parents
biologiques chez un membre de sa parentéle surtout oncle, tante, grand-parent, frere,
saeur ». Les wavaux de Marcoux (1994) en milicu urbain au Mali, de Wakam (1999) au
Camcroun, de Montgomery ¢t al.(1993; 1995) sur la Cote d'Ivoire, de Shapuno ct
Tambashe (19965 1999,4) au Kinshasa en République démocrauque du  Congo
confirment Te meme poine. I'¢rude comparative de Lloyd et Blanc (1996) sur sept pays
dArique subsaharienne monue que fclanon n'est négative et signiticanve (@ 5% ou
momns) que dans trols pays, négauve non significagve dans un, posigve mals non

stemticatve dans deas e nalle dhns un.

Lo talle du menage peur cacher des structures par sexe et age tres vartables et ayant des
iplicavons différentes en termes de bescin de main d’eceuvre fanuliale. Tl est donc
¢vident que plus e nombre d’enfants en bas age est ¢levé, plus les enfants d’age scolaire,
ct notamment les filles, seront sollicitées (pour la garde de ces enbants, les garderies ¢ant
inexistantes) et retrés de P'¢eole. Uulisant le modele de production des ménages, Gomes
(1984) examine de petites donndes recueillics au Kenya pour détermuner Pimpact du rang
de naissance ct de la taille de la famille sur e niveau d’éducation atteint pac les enfants.

Ses résultats ind quent que les enfants donr les familles ont plus de sept enfants ont plus



de chances d’aller a I’école et de demeurer dans le systeme scolaire. Cette situation
s'explique par l¢ fait que les ainés permettent aux jeunes enfants d’aller a 'école et dv
rester le 'plus longtemps. Il trouve aussi que le capital scolaire des parents,
particulicrement de la mére, a un impact positif sur le niveau d’éducation atteint par les
enfants. Dans son étude sur Bamako, 2 parir des données de I'enquéte démographique
réalisée en 1985 au Mali, Marcoux (1994) a ainsi montré que la fréquentation scolaire et le
maintien a I’école des enfants de 8-14 ans apparaissent favorisés par le nombre d’autres
enfants du méme groupe d’age (hypothése d’un partage des taches), mais surtout par le
nombre de jeunes filles célibataires de 15-29 ans. En effet, la possibilité de pouvoir
compter sur une grande «sceur» dans le ménage permettraiv aux enfants, et plus
parucuiierement aux filles de 8-14 ans, d’¢tre largement libérées des activités domestiques
du ménage, et de se maintenir le plus longtemps possible a école. Kouwono (2001), dans
une étude effectuée sur le Togo, arrive a un résultat contraire. Selon cet auteur, plus le
ménage compte de membres, plus ies enfants courent des risques de redoubler ct
d’abandonner les érudes. Pour évaluer Pimpact de la structure démographique des
ménages sur la (réquentation et le maintien a 'éeole des enfants notamment les jeunes de
15-24 ans au Camcroun, Wakam (2003) s'cst servi des données du recensement de 1987.
Son ¢ude sest [aite a partir d’'un ¢chanullon au dixieme des données de ce recensement.
L plus des analyses bivariée ot muluvariée, Wakam a ¢galement uulis¢ la méthode
dranalyse do classificarion muluple plus connu sous son abréviation anglaise MCA
(Multiple - Classification  Analysis). 11 s'agit d'une technique  danalyse  predictve et
explicatve permettant d’udliser dans e cadre d'un modele linéaire er addinf des variables
catcgoriclles comme  varables indépendanies 3 Punique contramee unposce sur les
varlables porte, en ceffer, sur la variable dépendante qui doit éue son quantitative, soit
dichotomique. Sa formulaton thlorique est du type :

Y.

o= Y, +a,+ bj. te, ot glﬂ,m

lLes résultats ont fait ressortr wols points intéressants. [D’abord, la présence et le nombre
d’enfants en bas age (moins de 5 ans) affecteraient trés peu la fréquentation et le maintien

des 6-14 ans a école et wucheraient davantage les jeunes filles a qui serait probablement

transtérée la responsubilité de la garde des tout-perts. Ensuite, le nombre d’adultes et de




personnes agées est (rés positivement associé A Paccés et le mainten a école des enfants
de 6 4 14 ans et des jeunes de 15 4 24 ans; mais Pétude selon le sexe des adultes fait
apparaiwe des différences significatives. Ainsi, toutes choses  égales par ailleurs, lo
nombre de femmes adultes et dgées agit positvement tant sur Paccés et le mainuen a
Pécole des filles que sur celul des gargons, alors que le nombre d’hommes adultes et ages
tend plut6£ a réduire systématiquement la fréquentation et le maintien a ’école des jeunes
filles. Enfin, la structure déraographique du ménage se montre davantage plus
déterminante pour l'accés/mainten des filles dans le systéme scolaire, alors que sa

structure économique est nettement déterminante pour 'acces/maintien des gargons a

Iécole.

Diallo (2001), pour comprendre les facteurs d'abandon scolaire chez les filles dans la
région de Ségou au Mali, a procédé a une collecte de données a l'aide de questionnaires et
d'entredens de groupe. Laspect partculicrement intéressant de son érude est 'adopuon
d’une approche mixie : I'une de type quandtadf, par 'administration d'un questionnaire er
lautre qualitative, par la technique des entretdens de groupe. L'auteur a effectué d'une
part, une enquéte aupres de 120 sujets de sexe féminir répartis en deux groupes de tilles,
00 décrocheurs et 60 persistantes et d'auwe part, une entrevue de huit groupes, chacun
comprenant six participantes, soit 48 cleves. Diallo a uulis¢ une méthode misc au point
par Broafenbrenner (1979) pour dérerminer les facteurs influengant e cheminement
scolaire des entanes. e modele de Bronfenbrenner, encore nomm¢é modele ¢eologique,
dent compte non seulement de tous les faceeurs influengant les problématques familiales,

mus ausst ces phénomenes qui incombent o Pnterrelaton entre les facteurs. 1.¢lément

cssenucl delathéone de Pmlluence mnégrée de Bronfenbrenner (1979) est que les
iteracuons enwe Pindividu et son milicu sont importantes ¢t doivent ¢re prises en
consideration. A cet cffer, Bronfenbrenner émet Phypothése que le developpement de
Pindividu est favoris¢ quand les interactons, les échanges entre les environnements « .
are bidirectonal, sustain and enhance mutual tust and goal consensus, and exhibit a
balance ot power ». Elle a également utlisé en plus du test « t», une analyse en régression
logistique qui ert une technique statisique permettant d’expliguer ou de prédire une
variable dépendante non pas continue, mais discréte, de type dichotomique (exemple

« persister/décrocher »). Iin raison de sa supériorité (Press et Wilson, 1978 ; Bradley,



1975) sur Panalyse discriminante, Pauteur a choisie pour estdmer la contribution de
chaque variable indépendante et identifier les variables les plus prédictrices de lawariable
dépendante qu’est Pabandon scolaire. Le test "t" a permus a l'auteur de comparer les
perceptions des persistantes et celles des décrocheuses sur l'intérét et la préoccupation
scolaires d¢ leurs parents. Les résultats économétriques ont fait ressortir plusieurs points
intéressants. D’abord, ils indiqueat que le désintérét et la non préoccupation scolaires du
peére pour la scolarisation de sa fille constituent le troisieme meilleur prédicteur de
I'abandon scolaire dans les écoles fondamentales en milieu rural de la région de Ségou au
Mali apres le désintérét et la non préoccupation scolaires des enseignants, la démotivation
et le manque d'aspiration scolaire des filles elles-mémes. Ces résultats se confirment
égalc'mcnt dans les témoignages qu'ont liviés les répondantes lors des entrevues. Ensuite,
les persistantes se montrent non seulement plus motvées mais présentent aussi des
aspirations tres ¢levées. Autrement dit, plus les filles se montrent motvées et affichent
des aspirations scolaires ¢levées, moins elles abandonneror:t les études. Ses résultats vont
dans le méme sens que ceux de T'satak (1980) qui indiquent que les aspirations scolaires
élevées traduisent la motivation et 'ambition des ¢léves ot les encouragent a travailler fort
et a progresser. Dans la méme veine, Henrt (1990) montre que la non persistance, les
faibles aspirntions ¢t la démotivation scolures sont des artitudes qui permettent
d'expliquer les problemes {'échecs scolures, méme st clles ne les déterminent pas. Finfin,
les résultats mettent en exerguc le role prédictenr de Pineérer manifesté par les enseignants

pour Minstructon des tilles enregard de Pabandon scolare.

Guison (2004) a uulis¢ ln méthode danalyse en régression logistuque pour déterminer
Pimpact des tacteurs Lamiliaux sur Pabandon scolaire des filles au Burkina Faso. Comme

tout modcle de régression, les modeles logisuques se provosent d’¢lucider des relanions,

souvent presentées comme des lasons de cause a effer. S1oon a une vartable «a
expliquer » ct plusicurs variables a priori «explicauves », on modclise la situauon ¢n
cherchant une fonction marhématique qui relic d’une part la varnable expliquée, et drautre
part les différentes modalités prises par les variables explicatves, de fagon a refléter les
donnces réelles. Ces modeles présentent de nombreux avangages, notamment le respect
de certaines hypotheses nécessaires a 'économétrie pour la distribution des résidus. Clest

la raison pour laquelle ils sont préférés aux modeles lincaires. Guison s’est scrvie des
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données titées de ’Enquéte Prioritaire sur les conditons de vie des ménages burkinabeés,
encore nommée EP II. Cette enquéte trés compléte a éé diligentée par PEtat burkinabe,
mise en ceuvre par PINDS (Institut National de la Démographie et des Statistiques
burkinabé) ct réalisée a I'échelle nationale en 1998 : 8 478 ménages ont été enquétés, soit
63 509 individus. Une fois épurement des individus n’ayan. pas I'dge scolaire, soit ceux
n‘ayant pas entre 6 et 16 ans inclus, le fichier final se compose de gargons et filles
confondus, de 20 090 observations : 9 728 filles soit 48,4% contee 10 362 gargons, soit
51,0%. Les résultats suggérent que les régions urbanisées sont moins touchées par
I'abandon scolaize des filles et elles permettent de réduire I'impact de l'ethnie et de la
religion. Les filles d'origine chrédenne renoncent davantage aux études que les filles
musulmanes car le plus souvent celles-ci appartennent a des ménages €largis, au sein
desquels la solidarité joue entee les femmes. En ce qui concerne le statut familial des filles,
les résultats montrent que les femmes chefs de ménage encouragent davantage les filles 2
rester a l'¢eole, mais celles discriminent entre leurs propres filles et celles placées chez elles
cces dernicres abandonneat davantage, permettant aux premiéres d'aller a 'école et de s'y
maintentr. Par allears, les attentes posttives et élevées des parents pour leurs filles, une
profession stable, salariée ou fortement remunératrice et un niveau élevé d'éducation
attemt (notamment lorsque ¢'est la mere avee un effet maximum pour le-lycée), sumulent
davantage les chances des filles de demeurer dans le systeme scolaire. Fin outre, si leffer
du nombre toral de membres dans chaque ménage a un impact favorable wes négligeable,
de méme que le nombre de femmes agées et d'entants scolatisés, en revanche la présence
d'enfants en bas age dans le ménage est nettement associce A une probabilité tes faible de
poursuite des ¢rudes, particulicrement pour les jeunes filles. La monoparentalité influce
négativement sur le matien des filles a Pécole, puisquil faut himiter les dépenses en
¢ducauon et que sans solidarité intra-familiale, les filles doivent se mobiliser pour aider la

famille.

Utlisant les donndes dPenquéte de PLEDEFEEN réalisée au Mali en 2000 (de novembre
1999 a2 ma 2000), Marcoux ct al. (2002) ont mis en évidence linfluence de
Penvironnement familial sur les cursus scolaires des enfants au Mali. Les auteurs ont
¢galement uaolisé le modele semi paraméuique a risque proportonnel de Cox (1972, 1975)

afin d’examiner leffet concomitant de différentes variables indépendantes sur deux
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différentes variables dépendantes : connaitre un premier échec au cours de son itinéraire
scolaire et connaitre un abandon qui peut tout aussi bien représenter un retrait de I'école
de la part des parents ou responsables de Penfant. Les résultats révélent qu’il y a une
incompatibilité entre I'école et le travail pour les enfants, tout particuliérement en ce qui a
trait a leur maintien a Pécole. En effet, une fois hors de I’école, le temps libre des éléves
est cn grande partie absorbé par les tiches domestiques et économiques qu’ils ont a
accomplir pour aider leur famille : aller 4 I’école ne les dispense pas d’aider 4 la maison.
Consommatrice de temps et d’énergie, cette participation aux taches du ménage a une
incidence sur Pacuvite scolaire des enfants. La faggue induite et le manque de temps a
consacrer aux devous font que le rendement scolaire s’en trouve affecté et que les
possibilités de décrocher augmentenr: si la partcipaton des éleves a des actvités
monnayées n’augmentent peu ou pas leurs risques de redoublement, leurs contributions
aux taches domestigues augmentent leurs risques d’abandon par quﬁtxe. Par ailleurs, les
résultats confirment que e faic de perdre ses deux parents a un effet désastreux sur les
miecrares scolaires des enfanes. Le réscau de solidarité ne semble pas permettre dans ce
cas de produire les condiuons conduisant au mainden a Pécole et 2 la réussite scolaire que
Pon rcrouve pour les enfants qui peuvent compter sur leurs deux parents. Le niveau
d’¢ducation des parents quant a lui influe posidvement sur le maintien des enfants a
I'école et ceat se fair surtout sendr Jorsque les parencs ont dépassé le cycle primaire. 1a
création d’un contexte famibal favorable aux acquisitons scolaires, Touverture aux
changements, les encouragements a persévérer verbalisés par les parents font que les
cafants one nettement plus de chances de rester ausst longtemps que possible dans le

systeme scolaire.

Notre présente contribution vise a compléter ces wavaux en analysant le cas du Sénégal.
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CHAPITRE 3: LES DONNEES ET LA
METHODOLOGIE -

ee—— ——— S —— e —— . S E— eme—

Ce chapitre fait part de notre réflexion sur les données utlisées et la méthodologie
adoptée. Il explicite la description et les limites des données recueillies 4 partir des bases

PASEC et EBMS ainsi que les raisons justifiant la méthodologie retenue.

3.1 La description et les limites des données utilisées

Les spécialistes de I'¢ducation ont souvent effectué leurs travaux a partir des stausuques
scolaires. Or ces derniéres fournissent tres ‘peu d’informatons sur les caracrérisuques
individuelles et fanuliales des éléves (Lieu de naissance, statut tamilial, co-résidence ou non
des enfants avec leurs parents ; situaton matrimoniale, niveau d’instructon, etc. du chef
de ménage ; taille, structure du ménage ou résident les enfants) qul pourtant jouent un
role capital dans Pérude des dérerminants de la scolarisation, de la qualit¢  des
enseignements, cte. Ces informations sont contenues dans des bases de données crces

uniquement pour la recherche ¢conomique et sociale,

Les données, que nous allons uuliser dans cette présente étude, nous proviennent de la
Casion de deux grandes bases de donndes différentes excepuonncellement riches. 11 s’agit
des données de T base PASEC et celles de Ulinguéte sur Péducadon et le bien-ctre des
ménages au Séncgal (KBMS) cffectuce en printemps 2003 par le Cemire de recherches

¢conomiques appliquées (CREA) de PUniversité Chetkh Anta Diop de 1Dakar.

LLes Jonnées EBMS ont é¢ congues sur la base de données pré-existantes que sont les
données PASEC. Pour bien comprendre les données EBMS, il nous semble important de

présenter les données PASEC.

La base PASEC a ¢t¢ rendue possible grace a lappel lancé par la Communaute
internationale a la Conférence de Jomten en mars 1990 dont Pobjecuf fondamental étaic

Féradiquer en parde les insuffisances qualitatives notées dans éducadon. bin fait



quelques années aprés la Conférence, des démarches ont été faites pour encourager la
création de bases de données sur les acquis de compétence a école Cans les.pays en
développelment. C’est dans cette optque que le Programme d’analyse des systémes
éducatifs de la Conférence des ministres de I'éducation des pays ayant le frangais en
partage (PASEC) va publier une base de données standardisée pour plusieurs pays dont le
Sénégal. Cette base contient des informations permettant d’expliquer au mieux les acquis
scolaires des éléves originaires de ces pays. Dans cette base, sont également disponibles
des informations trés déuaillées sur le contexte familial, scolaire et social de chaque éléve.
I.a méthode adoptée pour recuelllir les données au Sénégal était celle da suivi d’une
cohorte d’environ 2000 éleves pendant six (06) années, entre 1995 et 2000 sur deux
niveawy, la deuxi¢me année (CP) et la sixicme ﬁnnée (CM2) de lélémentaire .Ces éléves,
quelle que soit leur classe, ont été soumis chaque année a des tests en frangais et en

mathématiques.

Concernant la base HBMS) elle est venue compléter la base PASKC en apportant des
informauons supplémentaires plus déuillées sur le contexte scolaire, économique, socio-
démographique, relipicux -t culturel de chaque éleve. Lenquéte EBMS érait consttuce de
quetre (04) volets: le questonnane ménage, le questionnaire  communauté,  le

questionnaire ccole et les tests aux enfants.

La questionnaire ménage

(e questionnaire a pernis de collecter des informatons sur la taille et Ta structure du
menage, les caractéristiques soclo-démographiques et économiques ¢t de st les niveaus
d’educavon dc wus les membres du ménage. Des informations de bases, permertant de
faire un inventaire complet des caractéristiques des enfants biologiques ou non de chaque
chef de famille, ont ¢été¢ recueillies. De plus ce questonnaire a permis d’avoir des
informations réwospectives sur la trajectoire scolaire de enfant et des membres de sa
famille. Ce premicr questionnaire sert donc a « calibrer» Penvironnement famulial de

chaque enfant.

- L questionnaire contpiunaute
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Le questionnaire commuaautaire a permis de collecter des informations sur les services
de santé, les marchés locaux, les organisatiors sociales, les systemes de crédit local, les
conditions de fonctionnement du marché du travail, la nature de la gouvernance locale et
les conditons de prise de décision concernant éducation, ainsi que les conditions agro-
climatiques et géographiques. Les questons sur la scolarisaticn, contenues dans ce
questionnaire, fournissent des informations sur le type d’école disponible et sa
localisation, mais également sur l'organisadon scolaire dans la communauté telle que les

associations de parents d’éleves.

- Le questionnarre école

Les facteurs relatifs a la qualification des enseignants, la disponibilité de manucls et de
matéricls scolaires, la localisaton de 1"école par rapport au centre de la collectivite, les
m¢thodes de geston et les habitudes pédagogigues de Pécole sont obtenus @ travers un
questonnaiire ¢cole. 1¢cole PASEC de chaque zone a Cté interrogée de nouveau, les

mlormanons les concernant pouvant avolr ch:mg(‘.

Ly tests anx: enfants
I’autres tesrs avaient ¢i¢ organisés a intenten des enfants de 14 a 17 ans, qulils aient ¢te
mterrogés par le PASEC ou non et qulils alent été scolarisés ou non. Deux tests sont
oraux pour peimettre aux enfants non scolarisés (et ne sachant donc a priort pas lire) d'y
répondre : 1l s’agit d’un test de calcul et d’un test de « compétences de la vie courante »,
dans lequel on cherche principalement a évaluer les connaissances de Penfant en terme de
prévention face a divers dangers (maladies, route) ou de fonctionnement du pays. Deux
autres tests sont ¢erits ¢ il sagit d’un test de francars (lecture, ¢eriture) et d'un autre test de

calcul.

Cenendant les deux bases (PASEC et EBMS), auxquelles sont essentellement drces les
données de notre travail, comportent chacune certaines limites que nous tacherons de

voir dans les pages qui suivent.

Sagissant de 'enquéte PASEC, on a relevé wois limites qui nous paraissent importantes.

Drabord, 1. suivi de cohorte réalisé par le PASEC au Sénégal dans la période de 1995 a
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2000 ne fournit pas d’informations directement observables sur les abandons a
Pexception d’un sous échantillon trés peu représentatf de la population de décrocheurs.
Ce quon observe dans le suivi de cohorte ce sont les éleves qui disparaissent au  fil des
années sans que l'on soit en mesute de dire qu'il s’agit d’abandons, de changements
d’école ou d’interruptions momentanées des ¢tudes. Or comme on le sait, la perte
d’inforinations due au fait qu'on ne dispose pas d’un échantillon trés représeuntatif de
décrocheurs peut conduire a des résultats biaisés. Ensuite, comme I'a relevé Michaelowa
(2000) concernant la base de données du PASEC, les écoles individuelles publiques ou
privées ne pouvaient pas étre identfices. Enfin, la conception de Penquéte PASEC sc
prétait assez mal 2 unc ¢tude de la demande d’éducaton pour deux raisons essentielles.
En premicr, Penquéte ne prenait en compte que les enfants scolarisés. [l n’était donc pas
possible d’¢rudier la premyere dimension de la demande d’¢ducadon qu’est la décision de
participation A partir des données PASIEC. De plus, dés que Penfant quittaic Pécole, il
n’caait plus suivi par Penquéte. L second, pour expliquer la demande, on a besoin des
caracrensuqgues propres au ménage ¢f a Penfant. Or ces informatons étaient quasi
mexistantss - dans Penquere PASEC puisque les scules  questions  posées  Pétaient
dircciement aux enfants Cest pour remcdier a ces insuffisances quion a cu recours aux

données de Penquéte 1LBMS.

Lin ce qui concerne Penquéte EBMS, clle n’a pas comme objectif en sot une érude de
Pabandon scolaire, ce qui est de nature a rendre certaines informations, twes déterminantes
dans Tanalyse des facreurs explicatts de Pabandon, trop imprécises pour ne pas dire
fallacicuses. De plus dans EBMS, les données relatives aux chocs ayant affecté les
communautcs sont incomplétes. On  n’a pas également pu recueilliv par exemple des
informations concernant le nombre d’écoles publiques ou privées existant dans une
communauté ; données nécessaires 1 la constructon de la variable lice a Porganisation
pédagogique. Il nous a fallu dans ce cas recourir a des données disponibles dans la basc
de données de la Direction de la planification et de la réforme de Péducaton (DPRE) du

Ministére de ’Iiducation nationale.
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En dépit de ces limites, 'approche méthodologique basée sur les données trées de
Pappariement des bases PASEC ¢t EBMS, procure incontestablement d’intéressantes

possibilités d’analyse des déterminants de I'abandon scolaire.

3.2 La méthodologie

Dans cette section nous nous sommes fixés un double objectif : d’une part, nous allons
présenter une analyse descriptive des phénoménes en vue ce faire cpparaitre les
principales tendances des abandons scolaires entre les genres, les niveaux et les localités.
Drautre part, nous formulerons un modéle économétrique qui nous permettra de mesurer
Pimpact des facteurs relatifs aux éléves, a Pécole, aux familles et a la communauté sur les

abandons scolaires des enfants.

3.2.1. Lanalyse descriptive des donnces

[Zanalyse descripuve est intéressante ¢n ce sens qu'elle nous aidera a faire ressortir les
cventuclles caraciéristigues de la variable d'miérér. Ligalement la description va nous
pormetire de dépager les zones de forts taux d'abandon et eelles ot I'abandon des filles est
ncriement plus Cleve relaovement a celur des garcons. De plus, nous nous int¢resserons
dans Panalyse descripuve aux caracténstiques de l'environnement fanulial et scolaire des

décrocheurs.

3.2.2 Laspécification du modele

Dans une approcac purement ¢conomique, 'éducation des enfants est pergue comme un
mvestissement pour les parents. Quand ces derniers décident d’inscrire leurs enfants en
premicre année d’école primaire, c’est parce que les bénéfices quils attendent de la
scolarit¢ sont plus grands que les conts (directs et d’opportunité) qu’ils doivent supporter.
Néanmoins, c’est un investissement risqué dans la mesure ou les parents ne connaissent
pas comment leuts enfants vont terminer a Pécole. Dans cette perspective, la décision des

ménages de retirer leurs enfants de Pécole ou de les y maintenir aussi longtemps que
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possible va dépendre de plusieurs facteurs. Certains de ces facteurs, par exemple familiaux

dépassent largement le cadre de lécole et, par conséquent, échappent aux cécideurs

publics.

Toute cette mécanique de décisions est évidemment complexe et dans une large mesure
idiosyncratique : notons, parmi les facteurs qui doivent étre pris en compte, ceux relatifs a
la demande d’¢ducation. Cette dernicre est définie comme étant «le produit dun
ensemble de facteurs (scolaires, économiques, sociaux, démographiques, politiques,
rcligieus, culturels) que les individus et les groupes prennent en compte, directement ou
indirectement conscicment ou non, dans leurs pratiques de scolarisation; or ces
facteurs conditionnent 'accés a Pécole, P'itinéraire scolaire et la durée de la scolarité » (M.

Pilon, 1996).

Dans cetre secuon, nous allons porter note attenton sur la modéhisanon des choix
scolaires par les individus dans le cadre d’u 1 modéle simple de régression logistique. Cette
methode, sioelle nest pas la meillleure de toutes en raison des progrés de Panalyse
bayCsicnne ou de Panalyse muliniveau, a le mérnte d’éue exeémement robuste ct

dinterprétation aisée.

On a voulu, dans le cadre de cette érude, expliquer Nnfluence des facreurs individuels,
famihaux, scolaires et communautaires sur Pabandon scolaire des enfunts du primaire. 1a
vartable dépendante ABAN est une variable qualitauve de type dichotomique qut prend

deux modalicés :

I

- 1
- 0

« a abandonné »

«n’a pas abandonné »

Or comme les modeles d’inférence traditionnels (par exemple le modele linéaire
classique) ne permettent pas de modéliser et d’étudier les caractéres qualitatifs, alors
des 1nodeéles adaptés doivent étre utilisés tenant compte par exemple de Pabsence de
continuité des variables traitées ou (e Pabsence d’ordre naturel entre les modalités que
peut prendre le caractere qualitauf. La question que on se pose est naturellement celle
de savoir comment représenter un caractére qualitatf dans le cadre d’un modele

¢conométrique ?
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Pour apporter des éléments de réponse @ cette question, on considere le modéle

dichotomique simple¢ suivant : .
Y .= X iB + ¢ ;o Vi=1,....n
Ou:
- Y. représente la variable dichotomique a expliquer ;
- X i les vartables explicatves retenues
- 15 désigne un vecteur de parameétres inconnus ;
- &€ le terme dPerreur ou résidu du modele (il est supposé ¢ue indépendamment
distribug).

Cette variable dépendante ¥, est une probabilité : la probabilit¢ de¢ prendre 0 ou 1.

Pour chaque individu 1, on observe st un certain événement s’cst réalis¢ ou non. On pose

alors :

[ l si I'événement s'est réalisé pour l'individu i

Y o=
1 0 sinon
La neabnbilicd qu’un individu 1 solt cans la situation Y; =1, est alors

Pi=P[Y;i=1]=P[Z;>0]

¢ Par modele dichotomique on entend un modele staustique dans lequel la variable expliquée ne peut
prendre que deux modalités (variable dichotomique). Il ’agit alors généralement d’expliquer la survenue
ou la non survenue d’un événoment.
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= P[Xip> —8]

= F [X {B ]

I* étant la fonction de répartton de — € , définie de la maniére suivante :

F(w)=P[-e<w]

Lie choix de la foncton de répartition F(w) est a priori non contraint. Toutefois F(w)
peut étre résoluce en utlisant deux types de modeles : les modeles logit et probit.

Nous avons choisi d'uuliser le modeé'e logit pour lequel £ (w)est la foncuon de réparttion
de la loi logistique dans le cadre de notre ¢tude pour trois raisons essenuelles

- Le mode¢le logit tend a attribuer aux événements « extrémes » une probabilité plus
forte que le mod¢le probit ;

- Le modcle logit facilite Pinterprétaton des parameétres [ associés aux variables
explicatives Y.

Le modele logit est wees uubis¢ 0 cause de Pinterprétaton de Pexponenuelle du
cocfhicient 'une co-variable comme un odd rado ou rapport de chances. Ce qui fait

Pimportance de Podd ratio c’est qu’il ¢value I'impact direct de la variable dans un modele

donnc. I est détint comme le rapport des chances :

odd rauo = | PI’

Ouw P désigne la probabilicé associée a 'événement Y= |
1- P designe la probabilit¢ associée a 'événement complémentaire Y= ().

le rapport des chances est une technique statustque qui évalue de fagon univarice
ou muluvariée le risque (ou la chance) qu’un événement survienne cn foncuon des
différentcs possibilités pour un critére déterminé :

- Un odd ratio supéricur a 1 indique que la modalité « éxphcative » s’accompagne d’unc
nrohahilied Passarivon de la varial le expliquée plus forte pour la modalité de référence,

et d’autant plus forte que 'odd rato es- élevé.
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- Un odd ratio compris enire 0 et 1 indique au contraire que cette modalité
s’accompagne d’une probabilité plus faible que pour la référence, et d’autant plus faible

que 'odd ratio s’approche de 0.

Cette odd ratio s’accompagne d’un intervalle de confiance. lin effet, le chiffre d’odd rato
calculé ne peut pas étre considéré comme tout a fait certain. Il existe une marge
d’incertitude. L’intervalle de confiance précise cette marge, et cet intervalle est déterminé

par Yerreur-type du coefficient.

Il se pose maintenant la question suivante : comment estimer la validité de ce modéle
logistique, en foncdon de la combinaison particuliére des variables exphcatives données et
des interactions entres celles-ci ? L'esumation du modele de régression logistique se fait
généralement par la méthode du maximum de vraisemblance. Pour cela, on cerir a
vraisemblance associée  a  Péchantllon  de  tille n. Lorsque les  observatuons
individuelles ', 1= 1,.., n, sont supposées indépendantes’, cette vraisemblance ¥écrit

comme le produir des probabilics

’
n !

i

Lr.f)=11Fxp)] [1-rxp]"

i=l
<o ualisant les logarithmes on obtent la log-vraisemblance suivante
log (Y, )= ¥ log F(X, ) ]+(1-1 ) log[1-F (X, 4]
i=l

Lin distinguant les observations v =1 ct celles pour lesquelles y =0, la log-vraisemblance

peut s’écrire sous la forme :

log L(¥, )= > log| F(X,0) |+ > log[ 1-F (X, 8)]

Y= iY,=0

! Quand on fait 'hypothése d’indépendance, on entend qu’elles sont conditionnellement indépendantes. Autrement
dit, les probabilités individuelles sont supposées indépendantes aprés ajustement pour les facteurs de risques. De ce
fait, deux individus présentant les mémes facteurs de risques ne sont pas indépendants, mais condinonnellement a
ces facteurs on suppose qu'ils le sont.

51



L’estimateur du maximum de vraisemblance des parametres 3 est obtenu en maximisant
soit la fonction de vraisemblance L(Y,B) soit la fonction de log-vraisemblance

log L(Y, ).

Avec la commande « logit » du logiciel économétrique STATA (version 9.1), on peut

avoir les résultats des estimations du modéle.

Dans I¢ cas du modele logit, la variance d= Perreur du modéle n’est pas identifiable @ elle
est normalisée a 1. Par conséquent, la valeur numérique des paramétres estimés du
modéle n’a vraiment pas d’intérét en soi, car clle ne mesure pas les cffets marginaux
directs des variables explicatves sur la variable dépendante, comme dans la régression

linéaire classique. Ainsi, la seule informaton réellement utlisable nous est fournie par le

signe ¢t lu significatvit¢ des coeflicicnts estimes.



CHAPITRE 4: PRESENTATION ET DISCUSSION
DES RESULTATS .

Dans ce chapitre nous ressortrons les principales caractéristiques relatives aux él¢ves eux-
mémes, a leur ¢eole, a leur coramunauté et a leur environnement familial qui pourraient
avoir une influence sipnificatuve sur les abandons scolaires avant de procéder aux

commentaires des résultats de leurs estumations cconométrigues.

4.1 Statistique descriptive des abandons

On essaie 1t de faire ressorur autant que possible les caractéristiques des éléves et de leur
tamille, des ¢eoles et de la communauté. Nous allons travailler sur une populaton de
2333 indivicus. e tableau ci-dessous présente quelques données statistiques permettant

de souligner les caractérisuques de cette population.
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Tableau 7: Statistiques sommaires des variables du modéle

Ecart- N
Variables Effectif Moyenne type Minimum Maximum
Caractéristiques des ¢lives et de leur ménage
Enfant confié 2233 0,04 0,19 0 1
Iille 2233 0,46 0,50 0 1
Orphelin de mére 2233 0,05 0,22 0 1
Fréquentation préscolaire 2233 0,05 0,21 0 1
Nombre de livres 2233 1,58 1,89 0 10
Nombre de redoublements 2233 1,16 0,97 0 3
Niveau d'éducation du chef de ménage (CM) 2233 2,00 1,38 1 6
Niveau de vie du ménage
Indice2 2233 0,23 8,77 -16,91 16,75
Religion du CM
Musubnai 2233 0,94 0,23 0 1
Chretien 2233 0,05 0,21 0 1
Aumiite 2233 0,01 0,10 0 1
Ethnie du CM
Wolof 2233 0,35 0,48 0 1
Poutar 2233 0,19 0.39 0 1
Serere 2233 0,20 0,40 0 1
Dioolu 2233 0,07 0,26 0 [
Mandmgie 2233 0,14 0,34 0 1
Autres 2233 0,05 0,21 0 1
Sexe du CM
Muasculin 2233 0,75 0,43 0 1
Activité du CM
Cuacre 2233 0,12 0,32 0 1
Aortcurenr 2233 0.29 0,45 0 1
Dactif 2233 0.24 043 0 1
Education des enfants du ménage
INumwre aenjants allant a l'école 2233 3,00 1,75 1 10
Yo d'enfunts ayant atteint le collége 2233 15,47 21,80 0 100
Caractéristiques de l'école et de Ia communauté
Nombre d'écoles secondaires 51 5,51 7.43 0 30
Nombre moyen d'éléves par classe 51 54,69 20,92 13,09 148,79
Part du double flux 51 20,31 20,36 0,00 71.07
Part du multgrade . 51 7,98 11,05 0,00 44 35
Part du flux simple 51 71,70 19,03 26,18 100,00
Taux de redoublement 51 16,46 420 3,43 24 .60
Infrastructure ¢conomique du milieu 51 -0,48 6,17 -8,98 10,04
rural 51 0,55 0,50 0 1
Vatiable dépendante
<Abandon 2233 0,39 0,49 0 1

Source : Nos caleuls a partir de EBMS
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[.a lecture du tableau nous fait remarquer que 39% des éleves de l'échantllon

abandonent les études avant la fin du cycle primaire. .

Pour le genre des ¢léves, la distribution globale fait apparaitre une situation scosiblement
déséquilibrée avee 46% de filles contre 54% de garcons. e tableau montre également que
4% seulement des enfants reconnaissent étre dans une famille différente de celle de leurs
parents biologiques. De mani¢re non surprenante, le tableau montre que 5% des éleves

f’, N ’l, ‘e 1,8 (‘ PP ‘,,f'bl “at _\d' el 3 §
ont fréquenté le préscolaired. Ce taux est wes faible car ce type d'enseignement est
accessible a4 une catégorie privilégiée de la population en raison de son cout élevé (plus de
73,9% des ¢rablissements préscolaires apparticnnent a des opérateurs privés en 2000

contre 58,3% ¢n 2005).

I'indice2 qui est ualis¢ 1ct pour mettre en évidence le niveau de vie du ménage indique
que certains ménages sont tes défavorisés en matcre de biens d'équipement durables
disponibles dans le loyer (-16,91%) contairement a d'autres (16,75"0). A travers
'échantllon, il ressort que 75% des ménages sont dirigés par des hommes. Les chefs de
ménage de l'échanullon se répartissent de la maniére suivante en ce qui concerne leur
catégoric socioprofessionaelle : 29% en moyenne sont des agriculteurs /éleveurs /
pccheurs, 12% des cadres moyens/supérieurs et 24% des inacufs. Ainsi, sans surprise, les
chefs de ménage travaillent majoritairement dans le secteur primaire. L'écrasante majorité
des chef: de ménage sont de religion musulmane (94%). Ces chiffres de la répartition
culturelle de la population de I'échantillon correspondent a ceux donnés par les différents
recencemenrs oféneraux de la populaton sénégalaise. Quant a l'origine ethnique, on
remarque que les wolofs (35%) sont majoritaires dans I'échanullon, sutvis des sércres

(20%) et des poulars (19%); les autres ethnies sont sous représentées.

Il ressort également du tableau que les enfants allant a 'école dans un ménage, d'apres

I'échantillon, sont peu nombreux: 3 enfants en moyenne.

I'examen du tableau selon les caractéristiques de 'offre éducative dans la cornmunauté
fait apparaitre des différences importantes. Il existe des communautés ou on nc retrouve

pas d'école secondaire, contrairement a d'aut-es ou on peut dénombrer jusqu'a 30 écoles

* Ce taux est presque similaire a celui obtenu par le MEN (6.8%). MEN. DPRE. 2005
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secondaires. L'effectif moyen par classe est de 54 éléves. La taille moyenne des classcs au
L ] ’ . . , ’ - . . .
sein d'une école varie considérablement selon la communauté. Ainsi, dans certaines
communautés les classes sont moins chargées et c'est le cas probablement en milieu rural
(13 éleves par classe); dans d'autres par contre, les classes sont surpeuplées et c'est le cas
certainement en milieu urbain (148 éléves par classe). De méme, en cc qui concerne
l'organisation pédagogique, elle varie d'une communauté a une autre; il y a, en ctfet, des
communautés ou l'organisation en flux simple est entierement dominante. A l'inverse, on
N . N d . Ac ~, ‘,~d 710/ d " . d - - A
peut trouver des communautés ou pres de o des cours en moyenne sont des cours a
double flux et la part des classes multigrades peut aller jusqu'a 44%. En ce qui concerne le
mulieu, la distribution globale révele une situation nettement déséquilibrée avec 55% des

individus vivant ¢n nulicu rural, contre 45% en milicu urbain.

Dans les pages qui suivent nous nous efforcerons de meiwre en exergue Uinfluence des

caracteristques individuelles et familiales svr les abandons.

4.1.1 Influence des caractéristiques individuelles sur les abandons

Dans le wbleau c-ipres nous avons éabll les  caractCristiques  ndividuel

les  des

décrocheurs et des poursuivants.

On remarque qu'il n'y a pas une grande différence entre le pourcentage d'abandon des
garcons (30,8%) ct celut des filles (28,8%). 11 s'agit [a d'un résultat quelque peu surprenant
dans la mesure ou les abandons sont en général plus marqués chez les filles que chez les
gargons. lin ce qui a wait a Udge, la lecture du tableau nous fait voir que les sujets sont
agés enwre 13 et 18 ans. Le tableau fait remarquer ausst que  plus les enfants sont ages,
plus grandes sont leurs chances de quitter école. Fn effer, 86,5% des enfants agés de 13
ans poursuivent les études contre sevlement 23,7% des enfants agés de 18 ans. Pour ce
qui est de la fréquentation du préscolaire, on observe que 206,5% des ¢leves qui ont
fréquenté la maternelle ont abandonné ; alors que 73,5 % de ceux-ci ont poursuivi les
études. Il semble donc que la fréquentatdon du préscolaire diminue considérablement la
probabiliv¢ d’abandon des études. Par ailleurs, le pourcentage d’abandon des éleves qui

ont redoublé plusicurs fois (18,7%%) est largement inféricur a celui des éleves qui n’ont




jamais redoublé (51,6%). Il s’agit la d’un résultat twes surprenant qui est dd, peut étre, aux
limites des données utilisées. De toute fagon, on se gardera de conclure hativement que
le redoublement n’a pas d’influence sur 'abandon scolaire. Concernant la possession de
livres par les éléves, on constate que le pourcentage d'abanclon des eléves qui ne
disposcnt pas de Livres est de 81,8%. Alors que pour ceux qui disposent d'au moins deux
livres le pourcentage d'abandon n'est que de 1,5%. Par conséquent, il semble que I'éléve
qui dispose de livres neut aller trés 10in dans les études. Enfin, le fait d'étre orphelin n'a
apparemment pas d'cffet sur 'abandon. 11 est possible que le réseau de solidarité familiale,
a travers les pratiques de récupératon ct de prises en charge des enfants orphelins par les
autres membres de la méme famulle, semble donner a ces orphelins un cadre tres bien

accuetllant favorable a la poursuite des ¢uudes.
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Tablean 8: [’abandon des études selon lcs caract¢ristiques individuelles des éleves

Décrocheurs (%) Poursuivants (%) Total
Sexe de 'enfant
Gargon 422 57,8 100.0
Fille 36,7 63,3 100.0
P;gc de Venfant
13 ans 13,5 86,5 100,0
5ans 349 63,1 100.0
17 ans 68,0 32,0 100,0
Enfant orphetin
oul 393 60,7 100,0
non 39,2 60.8 100,0
Nombre de livres possédés
aucun 81.8 18.2 100,0
1 livre 4.1 95,9 100,0
2 hivres ¢t plus 15 98.5 100,0
A fréquenté le préscotaire
oul 26,5 73,5 100,0
non 39,8 60,2 100,0
Nombre d'annéces de redoublement
0 51,6 48,4 100,0
} ! 37,6 62.4 100,0
2 35,5 64,5 100,0
3 et plus 18,7 81,3 100,0

Source : Nos caleuls @ partir de CBMS
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4.1.2 Influence des caractéristiques familiales sur les abandons scolaires

Dans le tableau 3, nous avons présent¢ la réparution des poursuivants et des décroclicurs
selon le capital scolaire, le sexe, la religion, Pethnie, le niveau de vie et la catégoric

socioprofessionnelle du chef de ménage.

Les résultats du tableau 3 montent que 59,7% des poursuivants, contre 40,3% des
décrocheurs proviennent de familles doni les chefs n’ont aucunc instruction Les
décrocheurs sont issus pour la plupart ce familles dont les chefs n'ont pas éié
alphabcnsés. Ils sont nettement moins nombireux chez les familles dont les chels ont au

motns atteint le lyccée (voir graphique 7).

Graphique 8. Répartiton des décrocheurs et des poursuivants (en %) selon le niveau

d’instruction du chet de ménage
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Nous constatons également que les poursuivants dont les chefs de ménage ont au moins

ateints le lycée sont majoritairement plus nombreux (71,7%) que ceux issus de familles
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dont les chefs n’ont aucune éducation (59,7%). 11 semble donc que le capital scolaire des
parents _soit sans aucun doute un facteur explicatif trés important de I'abandon deg études.
Quant 2 la variable sexe du chef de ménage, on constate qu’il y a une différence tres
marqué : entre le pourcentage d’abandon des enfants dont le chef de ménage est hommce
(39%) ct celui des enfants issus de ménage dont le chef est femme (61%). Cependant, on
peut penser que cette variable pourrait influencer les décrocheurs différemment sclon leur
sexe (gargon ou fille). Car des études ont montré qu’il y a moins de filles qui abandonnent

Pécole quand leurs chefs dec ménages sont des femmes.

Contrairemient a nos attentes, les résultats du tableau révelent que chez les familles tres
pauvres, on note un grand ¢eart entre le pourcentage d’abandon des enfants (33,3%) et
celui des poursutvants (66,7%). Ce qui est loin d’etre le cas chez les familles tres aisées ou
unc différence assez marquée v’est pas constatée entre le pourcentage de décrocheur
(52,1%0) et celur des poursutvants (47,9%). On a la un résultat teés ¢tonnant qui pourrait
s'expliquer par un probléme de mesure de Ja variable niveau de vie. La prudence sera

assurément le mise au moment de linterpré-aton des résultats ¢conométriques de cette

variable.
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Graphique 9: Répartition des décrocheurs ¢t des poursuivants selon la catégoric

soctoprofessionnelle du chef de ménage
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Enfin, si dans un ménage dirigé par un inactf, un commergant, un salarié¢ et un cadre
moyen/supéricur le pourcentage d’abandon des enfants dépasse les 39% (raux d’abandon
moyen dans Péchanallon), dans celul dirigé par un agriculteur/éleveur/pécheur par
contre, le pourcentage est nettement inféricur (32,5%) au taux d’abandon moyen (voir
graphiqu: 8). Ce sont donc essentiellement les enfants des agriculteurs/pécheurs/éleveurs
qui poursuivent (67,5%) les plus les ¢tudes d’apres nos données. On peut des lors se
demander o ce résultat ne cache pas un autre; en effet un ménage dirige par un
agriculteur/¢éleveur/pécheur peut inciquer un faible niveau de scolarisaion ct unc
situation socioéconomique plutdt précaire du chef qui ne devraient pas érre, en theorie,
des facteurs favorables 4 la poursuite des études. L’analyse économétrique nous en dira

plus.
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Tableau 9 : Répartition des décrocheurs et des poursuivants selon quelques

caractéristiques de leurs environnements familiaux

Décrocheurs (%) Poutsuivants (%) Total
Sexe du CM.
Homme 39,0 61.0 100.0
Femme 40,0 60,0 100,0
- e | - '
Religion du CM
Musuloun 40,4 59.6 100,0
Chréuen 21,4 766 100.0
Ethnic du CM
Wolof 463 537 100.0
Poular 48,0 52,0 100,0
Sérére 32,3 67.7 100,0
CsP' duCM
Salané 39,5 60,5 100,0
Cadre moyen/supénieur 39.8 60.2 100,0
Commergant 434 56.6 100.0
Agricul[cur/péchcur/élcvcur 32,5 67.5 100,0
Inacuf 42,5 57,5 100,0
Niveau d'instruction du (M
Aucun 40,5 59.5 100,0
Pomaire 39,8 60,2 100,0
Collége 36,7 633 1000
Lycée/ supérieur 28,3 717 100.0
Niveau de vie du CM
Tres riche 521 47.9 100,0
‘Trés pauvre 333 66,7 100,0

. . * . . .

Notes : ~ = clief de ménage; = catégorie socioprofessionnelle

Source : Nos calculs 4 partir de EBMS

’analyse descriptive que nous venons d’effectuer apporte une premicre explicaton du

lien existant enwe 'abandon scolaire et les ca actéristiques des enfants, de leur école, de



leur communauté et de leur environnement familial. Le caract¢re miugé des résultats
observes nous améne 4 recourir 4 une analyse économétrique afin d’appréhender plus
finement les  facteuss  explicadfs les plus  influents  de Iabandon scolaire dans

Penseignement élémentaire au Sénégal.

4.2 Discussion des résultats des estimations économétriques

Dans la scction précédente, nous avons présenté la statstique descripuve des abandons,
nous allons a présent nous intéresser aux commentaires des résultars de la régression

logisuque.

Les résultats des esimatons ¢conométriques du modele présenté dans le chapitre
précédent sont reportés dans le tableau 13. Pour bien comprendre ce dernier, 1l nous
semble nt¢ essanr de précser que la variable a expliquer est 'abandon scolaire. 11 est
défini dans le dictionnaire de 'éducaton de Legendre (1993) comme lo fait d’interrompre
un chemninement d’une manic¢re hidve e¢n comparaison des autres personnes inscrites.
Dans le cadre de notre érude, nous définissons /abandon swolaire ou décrochage scolatre commnie
Paction pour un éléve précédemment inscrit dany une éeolt, qui a plusieurs jours d'absences non miolivées ¢f

pour qui aucin avis formel w'a élail regi mentionnant son inscription danys ure autre école .

Finsuite, il faut noter que les valeurs numériques des coefficients n'ont  pas
d'interpretadon directe ; en revanche leur signe et le fait qu’ils solent positifs ou négatifs
5ot Liteapaliables. Le signe perret de savoir si la probabilité d’abandonner est une
fonction croissante ou décroissante de la variable explicative correspondante (toutes
choses ¢gales par ailleurs). Enfin, il convient de souligner que la pertinence globale du
modele peut étre évaluée en comparant le modele estimé a celui le plus simple concevable
n'ayart comme variables explicatives que les termes constants. Ce test de la significativité
globale des véritables variables explicatives repose sur le calcul de la staustque du rapport
de vraisemblance du modele sans variables explicadves autres que les constantes ct du

modele incorporant les variables explicatves, qui s’éerit :

LR = -2]log L(Y,B,)-log L(Y.})]
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Ou: -L(Y, By)est la vraisemblance du modéle n’ayant que les constantes f; comme
varlables explicatves ; ¢
- L(Y, ) est la vraisemblance du modéle incorporant les variables explicatives et
les constantes.
Sous lhypothése nulle que les variables explicatives retenues sont globalement non
pertinentes, LR suit une loi du Khi-Deux dont le degré de liberté est égal au nombre total
de cocfficients csumés Ju modele moins le nombre de constantes. Les variables
explicatives retenues seront globalement significatives si la statisaque I.R du rapport des

vraisemblances est supéricure a Lu valeur cridque du Khi-Deux, pour un risque @ donné.

Ainst les resuliats des estmauons du modele indiquent que la plupart des variables
explicatives que nous avons retenues sont significatives. Lin eftet, la qualité du modele est
¢évaluée par la valcur de la stadstique LR du rapport des vraisemblances ; a valeur trouvée
1972,49 nettement supcrieure a la valeur critique, au seuil de 1%, d’une lor du Khi-Deux a

30 degrés de liberté est trés significative.

Tableau 10 : Test de significativité globale du modele

lrtest modell model2, stats
(log-likelihoods of null models cannot be compared)

likelihood-ratio test LR chi2(30) = 1972.49
(Assumption: model2 nested in modell) Prob > chi2 = 0.0000
Model ] nobs 11 (null) 11 (model) df AIC BIC
_____________ b e e e e e
model2 | 2233 -1496.021 -1496.021 1 2994.042 2999.753
modell | 2233 . -509.7776 31 1081.555 1258.599
Test Valeur observée | Valeur critique H Prob Conclusion
__________ = e e —— e ————————————

Les variables
explicatives sont
globalement
significatives

Note: * = On rejetie Phypothése nulle de non pertinence des variables explicatives du modéle si la
probabilité est inférieure au seuwll & =0,01

Source : Nos estimptions 4 partir de EBMS
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4.2.1 Caractéristiques des ¢leves et de leur famille

e tableau 11 indique Uinfluence de différentes variables explicauves du niveau ¢leve sur

les abandons scolatres.

L'age de Péleve exerce un crtun effet sur Lo probabilié d’abandon. Ainst, on peut
constater que, toutes choses cuales par ailleurs, la probabilité d’abandonner les ¢rudes au
primaire est plus ¢levée chez v s enfunts apds de 15 a 17 ans. En effer, prenons Pexemple
d'une fille qui est dgée de 15 ans et qui n'a toujours pas termine le cvele primaire. Certe
fillc a de fortes chances de ne pas achever le cycle car elle est d’une part, tres sollicitée
pour les tiches domestiques qu'elle doit accomplir en plus d’aller 2 'école et d’autre part,

elle peut étre victime des stéréotypes sexistes.

Le coefficient de la variable « sexe_el » qui indique si ’éléve est une fille ou non est positif
et significatif. Ainsi, le fait d’€we une fille dans une famiille augmente largement la
probabilité d’abandon. Evidemment, pour des raisons que nous venons de citer les filles

abandonnent les études beaucoup plus que les garcons.

Le fait d’étre confié a un autre membre de la famille semble étre favorable a la poursuite
des études : le coefficient est négatf et significadf. Certes, cette variable a une influence
positive et significative sur les abandon:, mais nous devons souligner que les enfants
confiés ne sont pas assez importants dans I’échantillon (voir tableau 7). A contrario, le fait
d’étre orphelin particulierement de mére semble nuite considérablement a la « carriere »
scolaire de Penfant. En effet, comme on le sait la mére joue un réle fondamental dans
Péducation e son enfant. Clest elle, généralement, qui passe le plus de temps avec
l'enfant. En outre, la construction d’une nation nouvelle commence avec la femme parce
que la mére a une influence prépondérante, le message qu’elle transmet a Penfant
tiansforme sa vision des choses. Par conséquent, sa disparition ne peut étre que fatale

pour l'enfant qui tenait a aller loin dans ses études.

La variable « nbr_livre » qui indique le nombre de livies possédés par Iéléve [ui méme est

significative. Toutes choses égales par ailleurs, les enfants qui ont des livres a leur
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disposition, ont de rombreuses possibilités de performer autant a Iécole ¢t de sy

maintenir.

Concernant la fréquentation du préscolaite nos résultats confirment d'auures études
(Myers, 1995; Jaramillo ¢t Tiegen, 2001; Njenga ct Kabiru, 2001) a cc sujet. Ta
fréquentation du préscolmre est particulicrement importante pour limirer les abandons
scolaires car elle favorise une meilleure préparaton a la vie scolare” de 'enfant. Les
premicres anadées de la vie sont d'une importance capitale dans le développement atfectif,
intellectuel et social de 'enfant. Ainsi les opportunités qui n'ont pas été saisies a ce stade
peuvent rarement ¢tre rattrapés ultérieurement. Par conséquent, plus Penfant est scolarisé
tor, moins il risque d’¢ire confronté o des problemes de décrochape scolare. Toutes
choses étant égales par ailleurs, Penfant qui fréquente le préscolaire ¢sr donc avantagé
dans son éducaton. Comme on le sait le préscolaire est une phase d’éveil qui permet aux
tout-petits (deux a cing ans) de développer leur curiosité, leur capacit¢ intellectuelle avant
d'entrer a I'¢eole primaire. Ainst une fois enués a I'école primaire, ils scront a méme de

"performer” et de rester aussi longtemps que possible dans le giron de I'école.

On pouirait sattendre @ un plus grand effet du redoublement sur abandon. Selon les
données de notre érude, le nombre d'années de redoublements que connait un éleve ne
semble pas avoir d'effer significadf sur les risques d'abandon. Ce résultat tort surprenant
pourrait s'expliquer par un probléme crucial renconué dans plusieurs ¢rudes et que les
statisticiens définissent comme étant « le biais de la variable omise ». C’est par exemple le
cas lorsqu’une variable explicatve incluse dans le modéle est fortement corrélée a une
autre variable qui n’cst pas incluse. St la variable exclue a également une forte influence
sur le processus que Pont veut expliquer, 'effet sur la variable incluse scra hiais¢, ce qui

rendra la saisie de Ueffet réel impossible.

Il semblerait que lalphabétsation des parents ou des autres membres de la famille,
comme le montrent de nombreuses études efiectuées aussi bien dans les pays développés
qu’en développement (Birdsall, 1980), ait unc influence clairement positve sur 'éducation

des enfants. Plus les parents sont scolarisés, plus ils ont tendance 2 envoyer leurs enfants

¥ La préaration a la vie scolaire désigne I'aptitude intellectuelle et sociale a répondre aux exigences de la
premiére annde du cycle primaire.
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a I’école et les y maintenir car ils sont convaincus de la valeur et de Pintérér de I'¢eole. Les
parents qui ont un niveau d’¢rudes assez important ont une connaissance  plus
approfondic des us et coutumes scolaires et également ils sont a méme d’aider leurs
enfants en difficulté. De plus, la création ¢’un contexte familial favorable aux acquisitions
scolaires, Pouverture aux changements ct les encouragements a persévérer sont autant de
choses qui ardent les enfants a performer et a se maintenir a Pécole. Les résultats que nous
avons obtenus semblent confirmer pourtant  cette supposition. Le coefficient de la
variable « educ_cm» qui indique le niveau d'¢ducation atceint par le chef de ménage est
négatf. Le signe négatif obtenu indique que plus les parents sont instruits plus grands

sont les chances des enrants de s¢ matenir a école.

En ce qui a wait a la variable indicatrice « cm_homme » qui indique si le chef de ménage
est un homme ou non, on constate qu’elle semble jouer er faveur du mainten des enfants
a Décole. Le signe négauf obtenu corrobore 'hypothése d’une réduction des abandons

meéme si son effe. n’cst pas significatif.

Il est intéressant de noter par ailleurs que la catégorie socioprofessionnelle du chef de
ménage semble avoir une influence non négligeable sur les abandons scolaires. l.a
variable « cm_cadre » qui renseigne si le chef de ménage est cadre ou non, montre un
effet posiuf mais non significadf dans la régression. Il apparait que les enfants issus d’un
ménage 2 la téte duquel se trouve un cadre ou un salarié, ont une forte probabili¢ de
poursutvre 2 terme leurs études contrairement a leurs homologues originaires de ménage
dirigé par un inactf. Evidemment les enfants des cadres ou des salariés sont avantagés
dans leur éducation dans la mo:sure ol leurs parents ont des rentrées dargents
suffisamment réguliéres pour financer en partie leur scolarité sur une périnde asse

longue.

Pour ce qui est de la religion du chef de ménage nos résults ts révélent que, en prenant en
référence la religion musulmane qui est majoritaire dans le pays, le coefficient de la
modalité «chréten » est positf et non significatf alors que zelui de la modalit¢ «
animiste » de 1a vanable religion est posiuf et significatif au scuil seulement de 10%. Ainsi
par rapport aux musulmans, les enfants des chrédens et d’animistes ont davantage de

risques dabandonuer les ¢oudes.
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Quant a Porigine cethnique du chef de ménage, les résultats révélent que, par rapport a
Vethnie wolof (qui est majoritaire au Séndgal et qui est prise comme référence), le fai
dappartenic a une famille diooly, muandingue ¢t autres non séncgalais semble réduire
considérablement  les chances  d’ubandonner  Pécole.  Cependant  seules  es
modalités « dioola » et « autres » sont significatives aux seuils respectivement de 5 et 10%.
Par contre, 1l semble que les enfants peulhs et dans une moindre mesure séreres sont les
plus exposcs 4 Fabandon. Cette situaton pourrait s’expliquer différemment selon Pethnie
du chef de ménage. 131bord, chez les peulhs la principale activité dominunte est élevage
transhumant. l.a praoque de cette acuvité peut avoir des impucts négaafs sur les
itinéraires scolaires des enfants. Les changements a r’en plus finir d’¢coles, a cause des
sempiterncls déplacements des chefs de familles peuhls a la recherche de nourriture pour

leur bétail, font que les chances qu’ont les jeunes peuhls de se maintenir a Pécole sont

trop faibles.

Ensuite, chez les chefs de ménages séréres qui sont pour la plupart des
agriculteurs/éleveurs/pécheurs, ce résultat pourrait trouver sa signification dans le fait
que les parents séréres préférent voir leurs enfants contribuer économiquement 2 la

subsistance du ménage en allant dans les champs ou a la péche plutot que de poursuivre

les études.

Un probléme de corrélation entre variables se pose pour les indicateurs du niveau de vie.
Ces derniers sont approchés dans notre modéle par les variables: «indice2 », « t_riche »,
«riche », «t_pauvre», et «panvre». Dans la régression on a enlevé les varables
« t_riche », «riche », « t_pauvre », et « pauvre » pour ne retenir que la variable «indice2 »
qui renseigne sur indice du niveau de vie de la famille. Ainsi, avec cette variable retenue,
on a obtenu des résultats significatifs mais au seuil critique de 10%. Il semble que les
enfants qui vivent dans Populence ont une large probabilité d’achever leur cycle primaire
contrairement a leurs homologues des milieux défavorisés. En effet, les enfants issus de
familles aisées bénéficient généralement de meilleures conditions d’¢tudes. Ce sont des
enfanis qui peuvent : (1) avolr les tols repas principaux (peut déjeuner, déjeuncr cr diner)

¢t ainst pas de problemes physiques pour suivre les cours; (1) ¢eouter la radio ou la

68



television et trouver 1a une belle occasion de s'informer au quotdien ; (i) disposer de

vres 4 la maison ; (iv) bénélicier d’une meilleure couverture sanitaire. .

La relauon entre Péducition des enfants du chef de ménage et Pabandon scolaire est bien
vérifice par Panalyse ¢conométrique. Ainst, les variables «enfi_scol» et « prop_colleg »
. . . . ) - ’ . et ))
qui indiquent respectivement le nombre d’enfants scolarisés et la proporton d’enfant
ayant atteint le college dans le ménage, influencent significatuvement 'abandon scolaire.
Plus il y a d’enfants scolarisés dans la famille, plus les risques d’abandon sont réduits. En
outre, les chances des enfants de se maintenir a I'école sont d’autant plus fortes qu’unc
proportion importante des enfants du ménage accéde au moins au premier cycle du
secondaire. Les enfants, dont les fréres et sceurs ainés ont atteint le collége, bénéficient
d’une aide précieuse pour lcs devoirs a faire a la maison. Cet aide semble jouer en faveur

du maintien des enfants a I’école.

4.2.2 Caractéristiques de l'école et de la communauté

Au-dela des caractéristiques des éleves et de leur famille, celles de Pécole et de la
communauté dans laquelle vivent les enfants exercent également une influence non
négligeable sur les probabilités d’abandor. des érudes. Bon nombre d’auteurs ont
démontr¢ que Pécole par ses structures, son organisaton du cursus ou son chmat,
influence Piunéraire scolaire des enfants (Bryk et Thum, 1989 ; Bos, Ruijters et Visscher,
1990). Concernant l'organisation pédagogique de I'école, les résultats montrent que le
double flux et le multgrade ne semblent avoir aucun impact significatf sur abandon. Ce
résultat est contraire a nowe attente. On s’attendait a ce que les systémes a double division
ou mu.tgrade (classes a plusicurs niveauyx) et a4 double flux (un groupe d’¢leves le maun,
un autre apres-midi) atent une forwe influence sur les abandons scolaires. Lin cftet,
Porganisation en mul.igrade (principalement en zone rurale) implique que plusicurs ¢leves
de niveaux différents se regroupent dans une méme classe. I impact négadf de ce rype
d'organisation sur Pabandon ticnt au fir que moins de temps est consacrd spécifiquement
aux cleves de chaque niveau e cetee réduction drasoque du temps scolaire fait que les
¢leves ne peuvent pas « performer ». Pour ce qui est de Porganisaton en double ux

(principalement en zone urbaine), clle iplique que deux ou trots classes rravaillent dans
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les memes Licux ety en général, avee le méme enseignant, a des périodes différentes de la
journce. Ce qui fait que les ¢léves ont bien souvent moins d’heures de classes en moyenne
ct/ou se retrouvent avee des enscignants moins performants, ¢puisés puat une journée de

wavail souvent bien longue. Alors, cette situation peut favoriser 'abandon scolaire.

Quant au ratdo nombre d’éléves par classe, il semble que ce facteur exerce une influence
significauve sur abandon. On a la une confirmaton de Pargument pédagogique
radivonnel selon lequel plus Peffectif de la classe est réduit, plus la qualité des
cnseignements est bonne. Ce qui implique une baisse considérable des taux de

redoublement et partant d’abandon.

Evidemment, on sait peut étre bien les effets des caractéristiques scolaires sur la décision
de quitter I’école, mais on sait beaucoup moins sur influence que la communauté exerce
2 ce sujet. Ainsi, comme nous le révélent les résultats économétriques, les effets de la
communauté sont tout aussi d’une importance capitale dans Iexplication de I'abandon
scolaire. Le coefficient de la variable «infras_éco» qui indique le développement des
infrastructures économiques dans la communauté est posiuf et significauf. Le signe
positif obtenu montre que le risque d’abandon est d’autant plus élevé que les enfants
vivent dans des communautés ou il y a un développement important des infrastructures
¢conomiques. Les enfants (originaires le plus souvent des milicux défavorisés) sont moins
susceptibles de rester a Pécole dans les zones ou les opportunités économiques sont
abondantes. lin effet, dans un contexte de précarit¢ qui caractérise bon nombre de
menages  séncgalats, les parents préferent que leurs enfants excrcent des activités
monnayézs et/ou rémunérées plutdt que de poursuivre les études. Ainsi, ils seront assistés

économiquenment a la subsistance de leur ménage.

Par ailleurs, la variable « milicu» qui indigue st Péleve vie en milieu rural ou non s'cst

révelee non significative.

Fin tin de compre, o modehsaton nous o permis de constater que bon nombre de

facteurs dordre mdividucel, scolire;, fanuhial ¢t communautaire déterminent les abandons

scolatres au niveau primaire.
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Tableau 11: Résultats de lanalyse de répression (modele 1.ogit) de I'abandon scolaire
Saliral 2. y g A

Logisuc regression

Log pscudolikelihood = -494.28748

(Std. Err. adjusted for 51 clusters 1n 1dzone)

Number of obs =

Wald chi2 (30) =
Prob > chi2

Pseudo R2

1081.11
0.0000
0.6696

VARIABLES Coefficient z-statistic P>|z|
Constante -5,504765 '3|26"‘ 0,001
Caractéristiques des élives et de leur famille
Fille (SEXE_EL) 0,4566331 2.46"" 0,014
age (AGE) 0,4027964 584" 0,000
Enfant confié (CONFIE) -0,6471314 179" 0,074
Orphelin mére (ORPH_MERE) 1,497676 368" 0,000
Fréquentation préscolaire (PRESCOLAIRE) -1,515801 3,60 0,000
Nombre de livres (NB_LIVRE) 2.808796 -10,10""" 0.000
CM® homme (CM_HOMME) -0,0570669 -0,27 0,785
Niveau d'instruction du CM (EDU_CM) -0,0554069 -0,62 0,538
Niveau d'instrucuon du CM X Rural
(EDU_CM  MILIEU) -0,010275 -0,09 0,931
CM agrculteur\éleveur\pécheur
(CM_AGRICUL) -0,0923218 -0,37 0,714
| CAl cadre (CM_CADRE) -0,1091584 -0,37 0,708
CM inactif (CM_INACTIF) 0,1324461 0,51 0,609
Religion du CM
Musulman (MUSULMAN) Référence
Chrénen (CHRETIEN) 0,2462986 0,40 0,685
Animiste (ANIMISTE) 1,210819 265" 0,008
Fdhnie du CM
Wolof WOLOL) Référence
Poular (POULAR) 0,1581094 0,68 0,497
Sérere (SERIERI) 0.1678642 0.52 0,606
Dioola (IDTOOIA) -1,865315 -3.03"" 0,002
Mandingue MANDINGUL) -0,2902748 -1,02 0,509
Autres (AUTRES) -0,8022821 -2,24" 0,025
Nombre d'enfaats allunt a I'école (ENFY_SCOL) -0,0749638 -1,65" 0.099
Proportion d'cntants avint aicing le collépe (PROP COLLEG) | -0,0318366 738" 0.000
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Niveau de vie du ménage (INDICE2) -0,0343402 1,93 0.054
Curactéristiques des écoles et de leur communauté ‘

Nombre d'éléves par classe (NBRZ_ELCL) 0,020449 257" 0,010
Double flux (PART_DFELUX) -0,009179 1,21 0,227
Muliigrade (PART_MGDE) 0,0070576 0,47 0,640
Taux de redoublement (IX_RDOUBL) 0,0387044 1,18 0,238
Nombre d'écoles secondaires (NBRE_ES) 0,0309605 1,83 0,067
Infrastructures économiqics (INFRAS_ECO) 0,0889389 224" 0,025
Rural (MILIEU) 0,5044131 1,05 0,294

LES ) . . . N
Notes: = significatif a un pour cent;

* = Chef de ménage

Source : Nos estimations a partir de EBMS

wx

= significatf a cing pour cent ;

* . . N .
= significaut a dix pour cent




CONCLUSION ET RECOMMANDATIONS

Malgré les énormes progrés accomplis par les autorités au cours des décennies qui se sont
écoulées, plus précisément depuis 'indépendance du pays, le Sénégal compte encore de
nombreux analphabétes et des milliers d’enfants en age d’étre scolarisés dans le primaire
(et méme en 4ge d’Ctre scolarisés dans le secondaite) n’ont pas encore acces a I'école. En
outre, méme si un enfant est scolarisé, il a peu de chance de poursuivre ses études jusqu’a
la derni¢re année du cycle primaire. Par illeurs, nombreux sont les enfants, parmi ceux
qui sont scolarisés, qui ne béncficient pas d’un enseignement de qualit¢ qui répond a
leurs besoins éducatifs fondamentaux. En effer, les acquisitions scolaires médiocres
constatées dans tous les ordres d’enseignement ne font qu’entrainer des taux. de
redoublemert et d’abandon élevés. Or les gaspillages de ressourccs pour 'Etat et les
particuliers occasionnées par les redoublements et les abandons scolaires sont sévéres et
importantes. Dans la mesure ou les enfants qui quittent I'école avant d’avoir achevé le
cvcle primaire ont peu de chances de ne pas acquérir de fagon permanente la maitrise de
la lecture, de Pécriture et du calcul et donc de rester analphabetes, il est nécessaire de

s'interroger sur les déterminants des abandons scolaires.

Dans cette ¢tude, on a tenté d’analyser les facteurs explicaufs des abandons scolaires au
niveau primaire au Sénégal. Grice aux deux bases de données exceptonnellement riches,
celles du PASEC et KBMS, on a pu analyser a Paide du modéle logit ces difiéreats

facteurs.

I analyse ¢conoméuique révele plusicurs points intéressants des  déterminants  des
abandons scolaires au niveau primaire. lin ce qui a trait aux caractérisuques relatives 2
I'éleve Tui-incme, le fae de fréquenter le préscolaire et de disposer de livres ou manuels
scolaires pour les discipline s fondamentales a o maison semble favoriser fa réussite et e
maintien des enlints 4 Pécoles o terme de poliaques ¢ducatives, il st nceessaire de
construire partout dans le pays des ¢rablisscinents préscolaires publics en grand nombre

afin ’¢largir Laceds aux enlants en bas age des familles défavorisées. 1galement 1l faudra



sans doute metere Paccent sur une poliuque hardie de manuels scolaires en Favorisant
Pacquisition par chaque ¢éléve d’au moins un livee par maticre. Or ces deux ¢léments
fondamentaux sont weés négligés dans lc pays. J.e taux brut de pré scolarisaton cst des
plus faibles de la planéte (6,8% en 2005) ct le ratio livres/éléve est de 1,9 au primaire ¢n

2005.

Ln ce qui concerne les caractéristiques de l'environnement familial de Penfant, les
résultats confirment que le niveau de vie et lexistence dans le ménage d’enfants
fréquenrant an moins le collége ou lo lycée semblent avoir d’effets significaufs sur le
maintien des enfants a I'école. Si 'on veut cibler les efforts de la politique éducauve, il
faudra envisager des mesures allant dans le sens d’aider les enfants des milieux défavoriscs
(distribution gratuite de manuels scolaires et ouverture de cantines scolaires notamment
en milieu rural et semi-urbain par exemple) et d’'implanter des colleges dans toutes les
écoles primaires a cycle complet (c’est-a-dire qui offrent les six années d’crudes). Il
faudrait également pouvoir soulager les filles, et surtout les adolescentes, des corvées
ménageéres qui pesent sur elles, par exemple en créant des garderies ou des méres

s’occuperaient 2 tour de réle des tout petits.

Enfin, pour ce qui est des caractéristiques liées A ’école et a la communauté dans laquelle
vivent les enfants, il semble que les classes surchargées et lexistence d’infrasuuctures
¢conomiques dans le milicu est de nature a favoriser 'abandon scolaire. Certte observaton
miplique que la prudence doit ¢uwe de mise concernant le mode d’organisaton du
multigrade ou 1l est twes [réquent de wwouver des classes de ce type avee des ctfecufs
deépassant largement la rorme maximale. 11 serait méme souhaitable d’¢hmmer les groupes
pédagogiques multigrades et de construire des classes en quanuté suthsante afin de

permetire aux éleves d’¢rudier dans de mailleures condinons.

Dans Pensemble, Toa sapercoit que les décddeurs, les responsables des politiques
scolaires, les familles ¢t les partenaires miernadonaux du développement ont le choix
entre de muluples décisions pour jeter les malons de progranunes d'interventons muluples

dans Poprque e reduire considérublement les abandons scolaires au niveau primaire.




Mais cette Crude aurait été beaucoup plus intéressante si nous avions pu inclure dans
Panalyse d’autres variables pertinentes telles que  le «score en compétence de Ja vie
courante », I’ « existence de comité de gestion actf », les « chocs sur la santé de 'enfant ou
sur les revenus du ménage », etc. En raison de leur faible représentauvité, on a jugc
nécessaire de ne pas les inclure dans Panalyse de peur de réduire considérablement
Uéchantillon. Et comme on le sait, un échantllon trop petit risque de fournir des résultats

biaisés en partie.

Par ailleurs, l'utilisation d’autres modéles d’analyses, incluant les variables qu’on n’a pas
pu intégrer dans notre étude, pourrait permettre 4 d’autres chercheurs d’approfondir
notre étude qui comme toute autre étude est entachée de nombreuses limites. Pour des
recherches ultérieures, il serait également intéressant d’étendre Iéchantillon qui nous

semble largement insuffisant.
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Graphique A : Evolution des taux brut d’admission (en %), 2001-2005
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Graphique A : Evolution des taux brut d’admission (en %), 2001-2005
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Source : Annuaire des statistiques scolaires, divers numéros, DPRE/ME

Tableau Al : Evolution des TBS (%) selon les niveaux et les sexes de 1998/99 a

2004/05
1999/00 2000/01 2001/02 2002/03 2003/04 2004/05
Elémentaire
Global 68,30 69,40 71,60 75,80 79,90 82,50
Gargon 73,50 73,90 75,50 79,30 82,40 8440
lalle 63,00 64,80 67,60 72,30 71,30 80,60
1S 0.86 0.81 0,89 0,70 0,94 095
Moyen
Global 2290 23,10 2420 26,40 29,40 31.90
Garqon 28,60 28,70 29,60 32,00 35,00 37,40
I4lle 17.00 17,90 19,10 21,10 2420 20,70
1Ps 0,62 0,62 0,65 0,06 0,69 071
Sccondaire
Global 8,00 8,60 9,60 9,10 10,50 10,90
| Gargon 10,70 11,50 12,10 12,10 13,90 14,30
[lle 5,60 6,00 6,60 6,50 7,50 3,00
1S 0,52 0,52 0,55 0,54 0,54 0.56

Sources : Alunuarre des statistigues scoludres, divers numdros, DPRE/ME




Tableau A2 : Evolution des établissements du préscolaire de 1991 4 2005

1990/91 59 102 - 161
1999/00 93 263 - 356
2000/01 "87 307 - 394
2001/02 111 256 - 367
2002/03 113 356 - 469
2003/04 140 474 90 704
2004/05 272 566 133 971

Sources : Annuaire des statistiques scolarres, divers numéros, DPRE./ME

Tableau A3+ Evolution des taux de redoublement selon les sexes, 1998-2001

Année |9 bl qgog sl asdgggr e
Gargon 10,00 10,86

cr  |[File 1020 | 1024
Global 10,10 10,56
Gargon 10,80 10,56

Ccr Fille 10,80 10,20
Global 10,70 10,39
| Gargon 1270 12,11

CE1 |Fille 1330 | 1219
Global 13,00 12,31
Gargon 12,10 12,75

cE2z [re | 1300 | 22
Global 12,50 1278
Gargon 15,20 15,00

cmi [mie | e | isas
Global 15,00 15,21
Gargon 28,10 26,32

cM2 |l 950 | 2115
Global 28 70 26,08

Source : DPRIEE/MEN



Tableau A4 : Définidon des variables utilisées dans le modéle

V.Abr.évis'ltior des variables Définition des variables

Variable dépendante
ABAN abandon scolaire

(a abandonné =1, sinon=0)

Variables explicatives

SEXE_EL sexe de Tenfant
(Gargon=1, 'emme=0)
AGE Age de l'enlant
CONFIE enfant confié
(confi¢c=1, sinen=0)
ORPH_MEKE orphelin mére
' (orphehin de pire=1, omphcelin de mere=0)
PRESCOLAIRE - fréquentation du préscolaire
(a fréquentd le préscolaire=1, sinon=())
NB_LIVRE nombre de livres posscdcs (1, 2.3 vt plas)
CM_HOMME chef de ménage homme
(chef de ménage homme=1, sinon=0)
ENU_CM -niveau d'instruction du chef de monage
CM_AGRICUL chef de ménage agriculteur/éleveur/pécheur
(chef de ménage agneulteur=1, sinon=0)
CM_CADRE chef de ménage cadre
(chef de ménage cadre=1, sinon=U) |
CM_INACTIF chef de ménage inacaf
(chef de ménage nactif=1, sinon=0)
ENFKFT_SCOL nombre d'enfants allunt a P'éeole
PROP_COLLEG _ | proporuon d'enfants ayant atteint le college
INDICE 2 _|mdice du miveau de vie du ménage
TX_REDOUBL _auxde redoublennen:
NBRE_EL_CL ] nombre moyen &' par classe
NBRE_ES nombre d'ccoles secondaures
INFRAS_ECO - o _m_l'x‘:l.\'lrucmru cconotmique Ju milicu
MILIEU midicu
I o PunlEl wbun=U)
T_RICHE catcgone tres miche
R — Lo s nehe L smon- —a— == ]
RICHE e e
- e UL SR T L e
T_PAUVRE CALCEOIL Lie s pauvTg
e ——— {10, O AN )T
PAUVRE Caegone pauvTe
aovee ] mon=0)
PART_MGD part du multigrade
PART_DFLUX  padudoblenes ]
PARTSIMPLE | parcdu o semple

DU CM x MILIEU Crosement entre s cao J'cducanon oo miticu




